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Gruppenerziehung des Kleinkindes
vom Standpunkte der Montessori-Pidagogik und der Psyvdhoanalyse
Von L. F. Peller-Roubiczek

Bisher hat sich die psychoanalytische Pidagogik vor allem mit jenen
Konflikten des Kindes befaBlt, die sich aus der Kultureinordnung des
Kindes in der Familiensituation ergeben. (Also Reinlichkeitserzichung des
Kindes, Onanie, Kastrationskomplex, Odipussitnation, Geschwisterbeziehun-
gen, die kindlichen Sexualtheorien wusw.) Ez sind dies 2weifellos die
wichtigsten Probleme im Leben des Kindes. Das Kind verwendet dafiir die
griBten Affeltbetrige und sie entscheiden vor allem iiber die spatere Lebens-
pesinliung des Erwachsenen, iiber seine Leistungs- und Genullfihigheit
Andere Faktoren der kindlichen Entwicklung sind nur nebenher behandelt
worden. Man kann die Frage aufwerfen, ob die anderen Probleme und
Faktoren der kindlichen Emtwicklung fiir die psychoanalytische Pidagogik
nicht auch von Interesse wiren. Und die umgekehrte Frage wire, ob eine
psychoanalytische Betrachtungsweise dieser Faktoren dem Erzieher nichts
Newes za bieten hiitte. (Etwa die geistige Umwelt und Anregung des Kindes,
Gruppenerziehung, Schule, die Beschiftipung, das Lernen, Art und AusmaQ
der Anniherung an die Realitit, die Einfiigung des Kindes in zeitliche Ord-
nung usw.) Die nachfolgenden Ausfiithrungen sollen zur Beantworting die-
ser Fragen beitragen. Es wird also nicht wie sonst in der psychoanalytischen
Pidagogik vom einzelnen Kind und dessen inneren Keonflikten die Rede
sein, sondern von den allgemeinen und gemeinsamen Bedingungen, wie
sie fiir eine groBere Kindergruppe herzustellen wiren. Fs werden dabei
meist nur die primitivsten Ergebnisse der Psychoanalyse verwendet werden,
Prakiisch-piidagegische Eriirterungen werden den grifieren Raum einnehmen,

-

Die nachfolgenden Ausfiilbrungen bringen pidagogische Erwiignngen, die
sich aus der Psychoanalyse ergeben. Sie sind vom Standpunkt eines e
vichers geschrieben, der iiber ein Jahrzehnt die Montessori-Pidagogik o
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und angewendet hat. Daher ist diese Piidagogik an verschiedenen Stellen
als Beispiel herangezogen worden. Denn — beinahe seltsamerweise — ent-
sprechen viele Grundsitze und Einrichtungen der Montessori-Piidagogik jenen
Postulaten, zu denen die Psychomnalyse den Erzicher filhri. ,Seltsamer-
weise”, denn die Theorie, die der Montessori-Praxis zugrunde liegt, steln
an manchen Stellen in vollem Widerspruch zu den Freudschen Auffassungen.
Pidagogik war bis zu Montessori (und ist es vielfach heute noch) eine
spekulativ-philosophische Disziplin. Montessori hat, als Arztin anf dem
Boden der positiven Wissenschaften stehend, das Kind unvoreingenommen
gesechen und ihm in ihrer Pidagogik einen Lebensraum geschaffen. Keine
Disziplin ist so durch Tradition belastet wie die Piadagogik. Montessori hatie
den Mut, die iiberlieferten Erzichungs- und Unterrichisformen einer scharfen
Kritik zu unterziehen. Viele Forderungen an die Erneuerung der Erziehung,
die nm die Jahrhundertwende u. a. durch Ellen Key erhoben wurden, sind
durch sie realisiert worden. Allerdings, das Tabu, mit dem die Gesellschaft
die kindliche Sexualitit belegt, hat sie nicht angetastet, daher die Divergenz
mancher jhrer Anschavungen von den Elementen der Psychoanalyse.

Eine kritische Auseinandersetzung mit Montessori soll spiter gebracht
werden. Iie Literaturangaben am SchluB der Arbeit beriicksichtigen alle
verschiedenen Strimungen innerhalb der Montessori-Lehre.

Die Aufgabe der Frzichung

Bei den SchluBfolgerungen, die Freud aus der . Analyse der Phobie eines
fiinfjihrigen Knaben" zieht, kommt er auch auf die Erzichung zu sprechen
und sagt von ihr: ,5ie hat sich bisher immer nor die Behermschung, oft
richtiger Unterdriickung, der Triebe zur Aufgabe gestellt; der Eriolg war
kein befriedigender . . . Man fragte nicht danach, auf welchem Wege und
mit welchen Opfern die Unterdriickung der unbequemen Triehe erreicht
wurde.” Und er fordert (als Ergebnis seiner analytischen Beobachtungen)
dieser Aufgabe eine andere zu substituieren: das Individoum mit der ge-
ringsten Einbufle an Aktivitit kulturfihig und sozial verwertbar zu machen.

Damit ist die doppelte Orientierung der Erzichung ausgesprochen. Sie
mufl ihre Aufmerksamkeit nach zwei Seiten lenken und bestrebt sein, in
beiden einander entgegengesetzten Richtungen Fehler zu vermeiden. lhre
Aufgabe ist eine andere als die jemer Erzichungsformen, die wir kurz (und
wohl allgemein verstindlich) die ,frilhere® und die  moderne” Erzichung
nennen weollen, Das Ziel der fritheren FErziehung war das brave Kind.
Es ist das Kind, das mioglichst allen Forderungen emtspricht, die der Er-
wachsene an es stellt (Vorzugsschiiler), sich iiberall gut einfiigt und dem
Erwachsenen daher keine Scherereien macht, Dieser Erziehung macht Freud
mit Recht den Vorwurf: ,Man fragte nicht danach, auf welchem Wege
und mit welchen Opfern die Unterdriickung der unbequemen Triehe er-
reicht wurde,”
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Die letzten Jahrzehnte haben uns Hrziehungsformen beschert, die die
Fehler der fritheren Erziehung vermeiden wollten., Und zu diesem Zwecke
wurde miglichst in allem das Enrgegengesetzte von dem getan, was die
frithere Erzichung als selbstverstindlich ansah. Der Erzieher war hestrebt, dem
Kind in allem die griBte Ungebundenheit einzurinmen. Es wurden so wenig
Triebverzichte vom Kinde verlangt wie nur miglich. Das Kind wurde un-
verantwortlich fiir sein Tun erklirt; daher liel man es miglichst in allem
gewihren. IDa damit die Gefahr entstand, das Kind kinnte sich selbst be-
schiadigen, schuf man ihm eine Umgebung, wo miglichst alles entfernt war,
womit das Kind sich weh tun ktnnte, und manche Frzieher leisteten nicht
Geringes im geduldigen und sanfumiitigen Lrtragen der Launen und Un-
gebiirdigkeiten des Kindes. Friiher war jede AuBerung des Kindes, jedes kleine
Produkt seines Spielens und Malens als minderwertig gegeniiber den Leistungen
der Erwachsenen betrachtet worden, jetzt wurde jede Zeichnung als Kunstwerk
angesehen. .Kindlich” und ,kindertimlich® waren hohe positive Bewertun-
gen. Man greift nicht sehr daneben, wenn man sagt, diese Art moderner
Erzichung habe das Programm der fritheren belbehalten, nur alle Vor-
eeichen umgekehrt.

Also: Frithere und moderne Erziehung stellen jede ein Extrem dar und
jetzt kommt die Psychoanalyse, um uns den ,goldenen Mittelweg® zu zeigen?
Nein, gewill nicht. Die Psyvchoanalyse vermag sachliche Ande-
rungen anzugeben. Sie zeigt, welche Art der Triebein-
schrinkung gefordert werden kann und soll und wo die
Erziehung dem Kinde méglichste Freiheit einrdiumen
muB, aunch wenn dies dem Erwachsenen unbequem und
stdrend ist.

LGut” oder ,bose’7

In den verschiedenen piddagogischen Theorien fehlt selten die Diiskussion
der Frage: Ist der Mensch, von Natur aus, ehe er die Einwirkungen der
Erziehung erfahren hat, gut oder biise?

Die Beantwortung dieser Frage war vomn Weltbild des Pidagogen abhiingig.
Houssean behauptet mit leidenschaftlichen Warten, daB das Kind vom Matur
aus gut sei und unter anderem ist auch Maontessori dieser Ansicht. Von
psychoanalytisch orientierten Padagogen kenn man oOfters die entgegen-
gesetzte Anschauung hiren,

Aber wenn wir uns aufl den Boden der Wissenschaft stellen (sei es der
Psychoanalyse, sei es der Soziologie), so miissen wir zuniichst feststellen,
dall gut uwnd bise nicht absalute Werthegriffe, sondern soziale Wertungen
sind. Ein Verhalten, eine Einrichtung kann nur im Hinblick auf eine
bestimmte Gesellschaft gut oder bise sein.

Die offenbarten Religionen sehen die Dinge zwar anders, aber in der
niichternen soziologischen Betrachtung erkennen wir die Bedingtheit der
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Begriffe. Wenn es also gesellschafilich bedingte Begriffe sind, kann das
Verhalten eines Menschen, der keiner Gesellschaft angehort, weder gut
noch bése sein.

AubBerhalb der Gesellschaft kann streng genommen nur jemand stehen,
der noch mie ihr angehirte: Also das kleine Kind oder ein Kaspar Hauser,

Um nicht mifiverstanden zu werden: [as Verhalten eines auBerhalb der
Gesellschaft stehenden Menschen kann sich fiir die menschliche Gesellschaft
niitzlich oder schiddlich auswirken. Aber gutund bése sind mora-
lische Wertungen, die die Intention treffen.

SchlieBlich kann man auch ein Naturereignis als ,gut® oder ,bise” be-
zeichnen, etwa einen Regen, je nachdem ob er die Ernte rettet oder eine
Uberschwemmung herbeifiihrt. Aber dem Sachverhalt wird man durch
diesen anthropozentrischen Standpunkt nicht niher kommen, auch keinen
Zugang finden, um Anderungen herbeizufiihren.

Das kleine Kind wird zu dem, was es tul, von den in ihm wirkenden
Kriiften getriehen. Hs ist in ibm ein Dringen, das ansteigt, wenn seinem
Ablauf Hindernisse im Weg stehen und das wohl eine Quelle (somatisch-
psychischer Natur), aber noch kein Ziel in der Aullenwelt hat, nach welchen
es gestenert wiirde. Fben dies bedingt ja den Begriff des Getriebenseins und
des Triebes, der darum oft auch _blind® genannt wird.

Welche Wirkung sein Tun in der Aullenwelt hat, davon ahnt das kleine
Kind zunichst michts. Da sein Verhalten ein ungestiimes, ungebindigtes
ist, wird es den Menschen seiner Umgebung ofter .bis” als ,gut” er-
scheinen. Doch lassen wir diese Wertungen, Sie schaffen ein Ventil fur
unsere Stimmungen, aber sic helfen nicht weiter. Der Versuch, das Ver-
halten eines Kleinen Kindes zu bewerten und ihm dartber moralische YVor-
haltungen zu machen, natzt ungefihr so viel, wie Bittprozessicnen, die den
Regen herbeifithren sollen.

Die Triebumformung

Das Kind kann nor auf einem Wege tiber das blinde Getriebensein
hinauskommen: Durch das Kinbezogenwerden in die menschliche Gesellschaft.

Viele Frzieher sind anderer Meinung, sie sagen: Das ungebirdige Kind
miisse an sich selhst erfahren, wie das oder jenes tut, dann wird es dies
schon unterlassen. Sie halten das Talion(Vergeltungs)prinzip in der frithen
Erziehung fiir unumginglich. Im einzelnen mag dies richtig sein, im
allgemeinen haben wir andere Mirtel, um das Kind zur Annahme unserer
Wertungen zu bewegen und damit seine Finordnung in die menschliche Gesell-
schaft anzubahnen, Die angeborene Bereitschaft des Kindes zu dieser Einord-
nung diirfen wir veraussetzen. Hingegen miissen wir darauf achten, daB
von uns alle Voraussetzungen gegeben werden, daB das Kind sich positiv-
vertrauend zu Menschen stelle, nicht miBtrauisch-abwehrend.
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Man kann die theoretisch hdulig vertretene Anschauung, das Kind sei von
Natur auns gut, noch anders interpretieren. Haufig wird sie einem Wunsch
der Piadagogen entsprechen, einem ,es mige so sein” oder einer Illusion,
mit der sie ihre schwere Aufgabe schiner und reiner machen, indem
sie deren Objekte glorifizieren,

Man kann unter dem ,pgut sein” auch andere Eigenschalten (die wirk-
lich bheim kleinen Kinde vorhanden sind) verstehen. Die Geradlinigkeit,
mit der es auf sein Ziel losgeht. Idie Ausschlieflichkeit, mit der es sich
vinem GGefihl, einem Interesse hingibt. Wir beneiden das Kind um diese
Fihigkeit (ob mit Recht oder Unrecht, bleibt fraglich). Die ungebrochene
Art des Kindes ergibt sich aus seiner Triebstruktur und aus seinem NMan-
gel an Erfahrungen.

Unsere Gefiihle und unsere Wiinsche sind gemiBigt, gﬂschwﬁcht weil
sich jedem Trieb Triebanteile, die gegensinnig gerichtet sind, entgegen-
stellen. Ungezidhlte Erfahrungen haben uns die Begrenztheit aller Emphin-
dungen, sie seien freudiger oder trauriger Natur, gelehrt. Man sagt von
einem Menschen: . FEr kann sich freuen, wie ein kleines Kind®, wenn er
sich diese ungebrochene Reaktionsweise bewahrt hat. Beim Kind ist jeder
Jubel grenzenlos und ebenso ldBt es jedes traurige Erlebnis in den Schacht
vidlliger Hoffnungslosigkeit versinken.

Die ungebrochene Art des Kindes fithrt dazu, daB sein Verhalten ein-
mal als besonders bésartig, wenn es z. B. einer grausamen BRegung nach-
gibt, ein anderesmal als engelhaft gut bezeichnet wird, wenn es Zige
YOI Snlhstlnsigknit ;eigL Wir werden gut daran ton, uns Zu erinnern,
daB es an der Besonderheit der psychischen Struktur des Kindes liegt, daB
es leichter an den Extremen der Gefithle anlangt: daB also hier eine
formale Besonderheit vorliegt, die mit Giite oder Schlechtigkeit nichts zu
tun hat.

Das Kind ist im Vergleiche zum Erwachsenen sehr beeindruckbar. Die
Eindriicke dringen meist tiefer, als in der spiiteren Lebenszeit. Das miiBte
jeder Erzieher aus seiner eigenen Kindheit wissen., Aber beim Kinde, das
vor uns steht, tiuscht oft der rasche und leicht auszulisende Stimmungs-
umschwung dariiber hinweg.

Wenn wir versuchen, uns die inmere Situation des Kindes zu vergegen-
wiirtigen, so miissen wir daran denken, daB sie ungleich bewegter ist als
die eines Erwachsenen. Bei diesern ist e¢in Teil der urspriinglichen Trieb-
energie zu Hemmungen umgewandelt worden, die sich den Trieben ent-
gegenstellen. Das Kind aber ist ein Biindel ungebrochener, ungeziigelter
Triebe, deren Spielball es oftmals ist. Vieles in dem uns gelegentlich so
unverstindlichen Verhalten des Kindes ergibt sich daraus, daB es imstande
ist, gleichzeitig mit Intensitit zu lieben und zu hassen. Der normale Er-
wachsene ist dieser Ambivalenz mnicht fihig. Beim Vereinheitlichen der
Porsiinlichkeit ist eines der beiden einander ausschlieBenden Gefiihle ver-
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dringt worden. Der lockere Ich-Aufban des Kindes gestattet ihre gleich-
zeitige Existenz.

Die ersten Versagungen, die wir dem Kinde setzen, treflfen es viel hir-
ter, als Versagungen uns treffen. Daher haben sie auch eine ‘sehr grofe
Bedeutung fiir den Ich-Aufbau des Kindes, sie miissen, soll die spiitere
GenuB- und Leistungsfihigkeit des Menschen nicht ernstlich bedroht wer-
den, in ihrem AusmaB und in der Art wie sie durchgefiihrt werden, wohl
iberlegt sein.

Das Kind ist in jedem Augenblick voll und ganz von seinem gegen-
wiirtigen Erleben beansprucht. Der Erwachsene aber, der dem Kinde als
Erzieher gegeniibertrit, denkr vor allem an die wukiinftigen Anspriiche,
die an diesen Menschen gestellt werden, erst in zweiter und dritter Linie
denkt er an die gegenwirtigen Lebenserfordernisse des Kindes und zwar nur
soweit, als sie Beachtung und Beriicksichtigung erzwingen. Und dieses Fr-
zwingen® ist auch sehr relativ aufzufassen. Die imperative Natur der kind-
lichen Besonderheiten und Erfordernisse verleiten den Erzieher oft nur zu
griBerer Hirte und Strenge.

Die Erziehung des Kindes bedeutet ein Ein-ung:n Iuruuhtmmn [lme
Vorstellung hat man seit jeher gehabt und sie ist in vielen sinnigen Er-
ziehungsspriichen festgehalten. Nur stellte man sich die Wirkung der Er-
ziehungsmaBnahmen mechanistisch und filschlicherweise so vor, als ob
alle Verinderungen, die wir am Kinde nacheinander wahrnehmen, direkt und
fast ausschlieBlich durch die Erzichungshandlungen hervorgerufen wiirden.

Diese Vorstellung ist falsch, Erziehung ist gewiB Einschrinkung. Aber
sie ist micht ein ProzeB, der am passiven Objekt Kind vorgenommen wird,
etwa wie ein Wildbach durch #éulere Dimme und BRegulierangen rzum
nutzbaren Gewiisser wird. Die Triebeinschrinkungen, die das Kind allmih-
lich erwerben muB, kann es npur selbst und aktiv erwerben. ‘Fnﬂnln&:
wird es zu diesen Triebeinschrinkungen durch die AuBenwelt. Die Er-
zichung hat die Aufgabe, die Anspriiche und Forderungen der Aullenwelt
in geeigneter Weise zu dosieren und nitigenfalls zu unterstreichen.

Der von auBen wirksame Druck ist sicher sehr groB, sonst wiirde das
Kind nicht die Umformung seiner selbst vornehmen. Aber die Umsetzungen
und Umschichtungen, die im Innern des Kindes hervorgerufen werden,
diirfen wir uns nicht als dem Drucke direkt proportional vorstellen, etwa
so, daB durch eine milde Erzichung ein nachsichtiges Uber-Ich und durch
¢ine harte Erziehung ein strenges Uber-Tch im Kinde entsteht.

All die Triebverzichte, die die Erzichung von ums verlamgt. bedeuten
gin Umleiten, ein Umgruppieren der Tricbhkrifie. Dieses kann nar im
Individoum selbst getan werden, Jede Emehmglmﬂnthml kann nur
mittelbar wirksam werden.

FrziehungsmaBnahmen werden daher nicht dann am wirksamsten sein,
wenn sie am besten dosiert, gesteigert, aufeinander aufgebaut werden (wie
etwa FluBregulicrungsarbeiten unter diesen Umstinden am erfolgreichsten
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Entwicklung gelangt es dahin, die AuBenwelt und die in ihr wirkenden
Krifte und Gesetze zur Kenntnis zu nehmen und die besondere Art, wie
es selbst in den Ablauf der Ereignisse cingreifen kann. Ferenczi macht die
Annahme, daB der Wirklichkeitssinn verschiedene Stadien passiere. Die
ersten Stufen wollen wir hier kurz und miiglichst mit den Worten des
Autors charakterisieren. ,

Nach der Geburt befindet sich das Kind in der Periode der magisch
halluzinatorischen Allmacht. Die AuBenwelt wird wvernach-
lissigt. Treten Bediirfnisse auf, so wird ihre FErfillung halluziniert.
Bleibt die Befriedigung auns (was gewill eintreten wird, da durch das
Halluzinieren die Befriedigung kdrperlicher Bediirfnisse wie Hunger, Durst,
Kilte nicht erreicht werden kann), so entsteht Unlust und diese wird
motorisch durch Schreien und Zappeln ahgefiihrt. Daraufhin erlebt das Kind
die vorher halluzinierte Refriedigung. (IDenn — miissen wir hinzufiigen —
die Mutter hat durch das Schreien des Siuglings von seinem Bedirfnis er-
fahren und stillt es nun.) Aber von diesen Verkettungen ahnt es nichts.
Auf diester Stufe reprisentiert der Siugling den einzigartigen Fall eines
psychischen Systems, das villig die Realitit der AuBenwelt vernachlissigt.
Tiite ein anderes Lebewesen das Gleiche, ktnnte es sich nicht die kiirzeste
Zeit am Leben erhalten. Der Siugling kann es deswegen, weil die Mutter-
pflege hinzukommt.

Das unkoordinierte Schreien und Zappeln des Kindes erscheint zunfichst
als eine recht unzweckmifige Reaktion gegeniiber dem Unlustaffekien. Aber
sia verschafft dem Kinde die Aufhebung der Unlust. Daher lernt das Kind
diese motorische Abfuhrreaktion. die urspriinglich nur Ausdruck war, ab-
sichilich als Aufforderung zu gebrauchen. Damit vollzieht es die erste ,An-
passung® an die AuBenwelt. Vom Standpunkt des Erwachsenen erscheint
siec moch recht realititsfern, Da das Kind von der realen Verkettung der
Ursachen und Wirkungen, von der Existenz und Titigkeit der Pflege-
personen keine Kenntnis hat, muB es sich im Besitz einer magischen Fihig-
keit fithlen. Das subjektive Empfinden des Kindes bei diesen Vorgiingen ist
dem eines Zauberers zu vergleichen, der nur eine bestimmie Geste vorzu-
nehmen hat, damit in der AuBenwelt die kompliziertesten Ereignisse nach
seinemn Willen vor sich gehen. — Bald geniigen aber diese AbfuhriuBe-
rungen nicht mehr, um die Befriedigungssituation hervorzurufen. Die sich
mit der Entwicklung immer spezieller gestaltenden Wiinsche erfordern ent-
sprechend spezialisierte Signale. Solche sind zuniichst die Nachahmungen
der Saugbewegungen mit dem Mund, wenn der Siugling gestillt werden
will, usw.

Allmihlich lernt das Kind auch die Hand nach den Gegenstinden aus-
strecken, die es haben will. Spiiter entwickelt sich daraus eine férmliche

Durch entsprechende Kombination der Gesten vermag das
Kind ganz spezielle Bediirfnisse zu duBern, die denn auch sehr oft wirk-
lich befriedigt werden, so daB sich das Kind — wenn es nur die Be-



dingungen der WunschiubBlerung mittels entsprechender Gesten einhilt —
Jimmer noch allmichtig vorkommen kann. Ferenczi nennt dies die Periode

| der Allmacht mit Hilfe magischer Gebidrden. Auch jetzt

| moch braucht sich das Kind, wenn es Unlust empfindet, nicht um die
I_ndﬂung der AuBenwelt zu bemiihen. Es hat auch kein libidin#@ises Intex-
esse an den Objekten der AuBlenwelt, es ist durchaus narziBtisch eingestellt
und steht vollig unter der Herrschaft des Lustprinzips.

~ Es verliert den Glauben an seine Allmacht, kommt zur Anerkennung
der Realitit erst ganz allmihlich durch die oft und oft gemachte Erfah-
rung, daf die vorgestellte und magisch beschworene Unlustaufhebung nicht
eintritt. Damit ist auch der erste Schritt zur Einschrinkung des Lust-
prinzips getan.

Freud sagt iiber die Funktion der Erzichung: ,Die Erziehung kann

- als Anregung zur Uberwindung des Lustprinzips, zur Ersetzung desselben

* durch das Realititsprinzip beschrichen werden®!. Sie hat — mit anderen
Worten — die Aufgabe, das Individuum in Kontakt mit der Realitit zu
bringen, es dahin zu bringen, daB es einen Teil seiner Libido von der
eigenen Person abzieht und Objekten zuwendet und daB es sein Verhalten,
seine Reaktionen immer mehr den in der Aubenwelt wirksamen Michten
anpabBt.

Die Erziehung steht damit im Gegensatz zur Kinderpflege. Denn diese
bemiiht sich, die UnlustiuBerungen des Kindes zu verstehen und ihnen zu
entsprechen, die aus den Gebirden des Kindes erratene Unlustquelle zu
verstopfen. (Doch dient auch bei der ersten Betreuung des Kindes gelegent-
lich eine MaBnahme beiden Zwecken zugleich: der Pflege des Kindes und
seiner En.iehung.'l'

Auf einen anderen Gegensatz michte ich hier noch verweisen: Das
kleine Kind, in seiner villigen Hilflosigkeit, lebt im Wahn seiner Allmacht.
De:r Erwachsene, der die Realitit im hohen MaBe beherrscht, ihren Wir-
k’ungﬂn sich zu entzichen oder in den Ablauf der Geschehnisse einzugreifen
vermag, hat die Einsicht in die Begrenztheit seiner Kriafte. Der GriBen-
wahn nimmt im selben Mafe ab, als die realen Krifte steigen. Nicht mur
in der Entwicklung des Kindes zum FErwachsenen wird dies deutlich,
sondern auch in der Entwicklung des primitiven Menschen zum Menschen,
dessen Welthild wissenschafitlich orientiert ist

Die Erziehung hat, weit iiber die Frithzeit des Kindes hinaus, die Auf-
gabe, den Kontakt des Kindes mit der Realitit zu férdern, Sie hat dies so
lange zu tun, als das Kind noch (teilweise) unter der Herrschaft des Lust-
prinzips steht. Und, — ,die Herrschaft des Lultprmmpn endet eigentlich erst
mit der vollen Psyr:huch&n Ablésung von den Eltern®.(F r e u d: Zwei Prinzipien
des psychischen Geschehens.)

Damit ist die Richtung bestimmt, die die Erziehung zu verfolgen hat.
Es wverbleibt aber moch die Art zu bestimmen, wie dies geschehen soll.

1) Zwei Prinzipien des psychischen Geschehens.
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Sie kann ihre Aufgabe nicht dadurch ldsen, daB sie dos Kind zur An-
erkennung der Realitit zwingt. Die Vorstellung von der Wirksamkeit eines
mechanischen, unangepaBten, iuBeren Zwanges miissen wir villig fallen
lassen. (Der moderne Erzieher htihu?nﬂdln“]nhﬁulumml
Griinden nufgegeben — die Psychoanalyse gibt ihm die ,technische® Be-
stitigung. Sie zeigt die psychologischen Griinde, warum solche Enishungs-
maBnahmen nutzlos sind.}) Jedes psychische Systerm hat die Fihigkeit, sich
dem Kontakt mit der Realitit zu entzichen. Im extremen Fall durch Neu-
rosen und Erkrankung, im milderen Fall durch Zuriickzichen des Interesses
mdmﬂhg*ﬂnﬂﬂﬁuﬂnn--h Wie wir von den soeben zitierten Er-

wissen, ist dieser — der realitits ferne — Zustand der primiire.
Und jeder urspriingliche Zustand, der im Laufe der Emiwicklung verlassen
wurde, wird mit besonderer Leichtigkeit wieder eingenommen, wenn sich
Siirungen der Entwicklung einstellen. (Ahnliches gilt z. B. vom Lutschen,
einer Befriedigungsform des Kleinkindes, die im Laufe der Zeit in den
meisten Fillen aufgegeben, aber leicht wieder aufmmﬂ,mﬂ
Stérangen in den Objektbeziehungen eintreten.)

 Es ist wichtig. hier klar auf diese migliche Reaktion des Kindes hin-
zuweisen. Wenn das Kind sich den Forderungen der Realitit nichr figr,
werden ihm Strafen angedroht, denn die heute herrschende Psychologie
nimmt die selbsiverstindliche Vorherrschaft des Selbsterhaltungsstrebens
auch beim Kinde an: Wenn dem Kinde eine Schidigung drohe, wiirde es
sich gefiigig erweisen, um dieser zu entgehen, Jeder Pidagoge weill, daB
diese Annahme nicht stimmt Kein System sich steigernder Strafen kann
das trotzige Kind zwingen.

Um die ihr gewiesene Rlc.hlu.l:lg einzuhalten, muB die Erzichung andere
Wege wiihlen. Noch in seinem ersten Lebensjahr macht das Kind die Er-
fahrung, daB die vorgestellten Dinge, auch wenn die magische Geste ans-
gefiihrt wird, nicht immer zu ibhm kommen. Diese Ungewiliheit laBt s
allmihlich ahnen, dafl es auch héhere, Hgittliche® Hli:lsru gibt (Mutter
oder Amme) deren Gunst es besitzen mull, um = d;r l'l&ﬁnten l!afner.ll-
gung zu gellngun
__ Eben diese ,Liicke® im ~sonst wunschlos lltrmnmhm Welthild des
Kindes bietet ecinen Apsatzpunkt [iir die Erzichungsbesirebungen. Auch
werden nach kurzer Zeit die Beifalls- und LiebesiuBerungen der Mutter
fiir das Kind lustvell, und wm zu dieser Lust zu gelangen, gibt das Kind
frithere Befriedigungsformen auf.

Mit der Allmacht, in deren Besitz das Kind ursprimglich sich selbst
wiihnte, stattet es nun seine Pflegeperson aus. Und um sich die Gunst

dieser allmichtigen Persiinlichkeit zu erhalten, bﬂﬁﬂﬂt lll.l Kiml sein Lust-
streben zo modifizieren. e

Das Auftauchen ecines {inneren oder iuﬂlr-}-ﬂliﬁ- ‘ll:llllﬂil mnhﬁldn
Aktion zur Befriedigung waren urspriinglich eine Einheit. Jetzt schiebt sich
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cin Keil in diesen Ablauf: die Erwigung, ob die jetzt eingeleitete motorische
 Aktion den Beifall der Pflegeperson finden wird. (Leider sind unsere Termini
g sehr ungecignet, um diese Vorgiinge, die sich meist ohne die Qualitit
 BewuBtsein abspielen, zu beschreiben.) Das Luststreben hat den Charakter
~ der Unaufschiebbarkeit verloren. Fs bleibt das den psychischen Apparat
‘bheherrschende Prinzip, aber Aufschub und Umwege werden ertragen, ge-
~ eignete Ersatzbelriedigungen angenommen. Die Aullenwelt hat sie erzwungen.
~ Das Lustprinzip ist zum Realititsprinzip modifiziert worden. [die Betrachiung
 dieser Entwicklung kann den Erzicher noch manches Iehren. Das kleine
- Kind war ein nach auflen villig abgeschlossenes psychisches System. Un-
~ lustempfindungen, Bediirfnisspannungen, die keine sofortige Auflosung er-
~ fuhren, zwangen es zur Erweiterung seines Interesses iiber die Kirpergrenzen
~ der eigenen Person hinaus. Es ahnt die Abhingigkeit seiner Befriedigungen
- von den Handlungen der Pflegeperson, daher wird zuerst diese in seinen
i Jnmtrd:‘ einbezogen. Die Zustimmung, das Wohlwaollen, kurzum die
i _ positive (und negative) Bewertung seines Verhaltens, vermag es in den
~ Gebiirden und dem  Gesichtsausdruck der Pflegeperson zu erkennen’, s
" hat Grund, die Bejahung seiner Pflegeperson zu schiitzen. Es erfaBt die
Jezichung dieser Macht zu seinem eigenen Verhalten und zur Lisung
- seiner Unlustspannungen.
~ Das kleine Kind brancht zu seiner Selbsterhaltung micht die Kenntnis
Naturgewalten und -gesetze, sondern dieses Apschmiegen an den ihm
verirauten Erwachsenen ist das Bedeutsamste fiir seine Lebenssicherung.
-_" Haltung, die den Erwachsenen zum Neurotiker, d. h. zum falsch in
der Realitit Orientlerten stempein wiirde, ist fiir das Kind durchaus realitiits-
perecht und zweckmiBig. Mit dieser hohen Bewertung der Sympathie der
n (oder deren Stelivertreter) ist die Erfiillung der realen Lebenserfor-
se des Kindes gesichert. Hier ist ein grundlegender Unterschied der
intwicklung des Einzelwesens und der Stammesentwicklung. Die gottlichen
'17 hte, von denen in der Vorzeit der Primitive sich abhiingig wihnt und
die seine Einsicht in die Verkettungen der ,ﬂmﬂtﬂt tritben, sind in der
ndividuellen Vorzeit wirklich vorhanden und ihre Anerkennung durchaus
titsgerecht.
- Die Einpassung in die Wertungen der — zuniichst sehr beschrinkten —
Mﬁt erfordert vom Kind die Modifikation der direkten unaufgeschobenen
 Triebbefriedigung,
Dies ist die erste soziale Anpassung dﬂn Kindes. Wir merken unl. auf

‘welchem Umweg sle zustande kam. =L
1) 1. B. Watson hat interessante ﬂuun‘uuhnlgﬂ: iiber die mmlhﬂlin, die Ur-
yeaktionen kleiner Kinder angestellt, dabei n. a. gefunden, daf ein Kind keinerlei
~ Purcht vor einem in seiner unmittelbaren Nidhe brennenden Feuer hat. Aber nicht
in seinen sehr ausgedehnten Versuchsreihen fehlt der Versuch iiber die Reaktion

# Kinde: auf ein rorniges oder lichelndes Menschengesicht, auch somst spricht er
von dem hier direkt und von Anfung an gegebenen Verstindnis des kleinen




Die Freiheit des Kindes

IYie Freiheit des Kindes spielt heute in der Diskussion von Erziehungs-
systemen eine groBe Rolle. Jene Frziehung. die am vollstindigsten die
Freiheit des Kindes garantiert, erscheint als die beste. Und jedes Erzviehungs-
system stellt von sich diese Behauptung auf. Freiheit wird dabei immer
anders interpretiert, Die Freiheit des Kindes ist zu einem sehr wirkungs-
vollen Schlagwort geworden,

Die frithere Eleinkinderpidagogik hat es fir ihre Aufgabe gehalten, Inhalt,
Art und zeitliche Begrenzung der kindlichen Beschiftigung genau vor-
zuschreiben. Die moderne Pidagogik und Didaktik des Schulkindes hilt
dies heute noch fiir ihre Aufgabe,

Demgegeniiber fordert die heutige Kleinkinderpidagogik (und eine sehr
moderne Richtung der Pidagogik des grilleren Kindes): Man mull dem
Kind seine Beschiftigung vollkommen freistellen. Doch dies geniigt moch
nicht; Nicht nur der Erwachsene, auch das Spielmaterial selbst, darf den
Tatigkeitsdrang des Kindes in keiner Weise einengen. Man muB dem Kind
entsprechende Mengen bildsamen, ungestalteten Materials zur Verfigung
stellen (also etwa: Baukidsten, Plastilin, Buntstifte, Zeichenpapier) und das
Kind damit frei hantieren lassen, damit sei die wichtigste pidagogische
Aufgabe hinsichtlich der kindlichen Beschiftigung erfullt.

Diie Schranken wund Vorschriften, die friiher der kindlichen Tatigkeit
gesetzt waren, waren sehr driickend (nicht nur fiir das Kind, sondern auch
fiir den einigermaBen menschlich empfindenden Erzieher] und widersinnig.
Daher kam es, dal man das Abwerfen dieser Fesseln als Lisung aller
Probleme empfand. Ausgedehntere, praktische Erfahrungen (bei uns etwa
seit dem Kriegsende) haben gezeigt, daB dem nicht so ist. Es ist nur sehr
wenig getan, wenn man an Stelle des alien starren Programms, das Pro-
gramm der Programmlosigkeit setzt. Aber am Papier libt sich diese ,voll-
kommene Preiheit® des Kindes so hiibsch verfechten, daB sie noch immer
zahlreiche theoretische Anhinger hat.

All diese allgemeinen Anschauungen und Gegenanschauungen mniitzen
dem Frzieher wenig in der praktischen Arbeit. Er mufl die Hauptlinien
der kindlichen Entwicklung kennen, um ihnen in der richtigen Weise zu
entsprechen.

Die Bewegungen des ganez kleinen Kindes haben umspriinglich (wihrend
der Herrschaft des Lustprinzips) den Zweck, den seelischen Apparat von
Unlustempfindungen zu entlasten. Sie entstehen also ausschlielilich aus
inneren Griinden und verfolgen in der Aulenwelt keinen Zweck., Trotz-
dem gelangen sie in der AuBenwelt zur Wirkung und allmiiblich bemerkt
das Kind diese. Jetzt entsteht in ihm die Tendenz, eine miglichst starke
Wirkung zu entfalten. Es will nicht zerstbren oder Schmerzen zufiigen.
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Jedenfalls urspriinglich beabsichtigt es das nicht,' obwohl die Schul-
psychologie oft vom ,Zerstdrungstrieb” des kleinen Kindes spricht. Es ist
nicht die Schuld des Kindes, daB sichtbare Wirkungen leichter durch Zer-
stiren und Schmerzzufiigen, als durch andere Titigkeiten erreicht werden.®

Unterdessen hat das Kind — durch andere Entwicklungen — auch einen
Teil seiner wurspritnglich nur der eigenen Person geltenden Libido der
Aufenwelt zugewendet. Es interessiert sich fur die Aullenwelt. (Wir wollen
hier libidindses und intellektuelles Interesse nicht trenmnen.) Seine Kriifte
erstarken und bedeuten Werkzeuge, die Material verarbeiten, Hihne, die
kauen wollen.

Die meotorischen Aktionen des Kindes werden jetzt determiniert durch
Momente, die in der AuBenwelt gelegen sind und durch selche, die im
Kinde liegen. Die letzteren itiberwiegen moch. Das Ende der Entwicklung
wird sein, daB die Krifte vom Individuum zur zweckmiiBigen Verinderung
der Realitit verwendet werden. Die Erziehung hat die Aufgabe, diese Ent-
wicklung zu unterstiitzen. Welche Mitrel stehen ihr dabei zur Verfiigung?

Das Kind hat jetzt bereits Objektbesetzungen vorgenommen, Zuerst war
es die Person, die fiir seine leiblichen Bediirfnisse sorgt, spiter auch andere
Personen, die sich in irgendeiner Weise um das Kind kiimmern, an seinen
Spielen Anteil nehmen, zur gewohnten Umgebung gehiren. Damit sind
ithm auch die Wertungen, die diese Personen iber sein Verhalten fillen,
bedeutsam.

Hier ist der eine wichtige Zugang zur Umformung des Verhaltens und
der unkoordinierten motorischen Aktionen des Kindes. Er ist gewill nicht
von der Psychoanalyse entdeckt, sondern seit eh und je in der Erziehung
verwendet und nur allzuoft miBbraucht worden, Aber die Psychoanalyse
zeigt den Mechanismus seiner Wirkung auf (Angst des Kindes vor Liebes-
verlust) und die schweren Folgen seines Miblbrauchs.

Schon bisher war der Erwachsene dem Kinde in etwaigen Konflikten
aweifellos iiberlegen. Jetzt ist durch die libidindse Abhingigkeit des Kindes

1} «Mun scheint die Psychoanalyse zu zeigen, daB das Schmerzzufiigen unter den
mprii,ugli{rhen Zielhandlinmgen des Triehes keine Rolle spielt. Das sadistizche Kind
pieht die Fufiipung von Schmerzen nicht in Betracht und beabsichtigt sie nicht®
(Preud: , Triehe und Triebschicksale¥). Interessant ist auch die in der gleichen
Arbeit enthaltene Eemeﬂ:uns, a3 wiire mﬁg'l.:i{:h in den Bemiihungen des Kindes seiner
eigenen Glieder Herr zu werden, eine Vorstufe des Sadismus zn sehen.

2} wEin Kind will alles verdndern, was es sieht: es vermichtet, es zerbricht alles,
was es erreichen kann, es drickt einen "ir'ngu]., wie es einen Stein driicken wiirde,
und es erdriickt ihn, ohne zn wissen was es tut. . . . Die absterbende Tatkraft sinkt
susammen in der Brust der Alten; in der des Kindes linft sie diiber und verbreitet
gloh in die Aulenwelt . . . Es schaffe etwas oder zerstire etwas, dasg ist ihm einerler
wenn es nur den vorhandenen Zustand der Dinge geiindert hat, denn jede Verinderung
It eine Handlung. Zeigt es mehr Neigung zum Zerstiren, so rilhrt das nicht von
Nosheit her, sondern ans dem Umstande, daB das Bilden immer etwas Langsames
ist, dasg Terstiren aber schnell geht und seiner Lebhaftigkeit mehr entspricht , . “
tn oussean: Emil* I, Bach.)
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von ihm, seine Macht ganz ungeheuer vergriBlert. Und wozu benfitzr der
Erwachsene seine Macht? Dazu, das Kind zum Gehorsam zu veranlassen.
Gehorsam bedeutet, daB nicht mehr das Kind, sondern ein anderer iber
seine Bewegungen und Handlungen verfiigt. Eben hatte sich das Kind die
Herrschaft iiber seine GliedmaBen (und seine Stimme) erébert. Jetzt kommt
der Erwachsene und will ihm das miihsam und stolz Eroberte wegnehmen.
Es 148t sich allerdings auch einiges zur Entschuldigung des Erwachsenen
vorbringen : Er-lmtnir.hl, im Besitz welcher ungeheuren Macht er dem
Kinde gegeniiber ist.!

Soweit der Erwachsene denm Gehorsam des Kindes erreichen kann, be-

niitst er ihn zumeist z2u einem: er veranlaBt das Kind zur Ruhe, zur

osigheit. Diesen Kampf filhrt der Erwachsene gegen das kleine
Kind und er wird in der Schule mit gesteigerten Anforderungen fortgesetat,
Das Vorgehen der Schule ist hier besonders merkwiirdig und soll deswegen
etwas ausfithrlicher beschrieben werden.

Bs bedarf durchaus keiner analytischen Kenninisse, um die grofie Be-
wegungsfreude des kleinen Kindes zu sehen und die Unmittelbarkeit mit
der einem aufsteigenden Impuls die motorische Aktion folgt. Je jiinger da-
ber das Kind ist, umso schwerer fillt es ihm, motorische Impulse zu unter-
driicken, respektive nach Anordnungen anderer Menschen zu bandeln.

Es gilt wotzdem als selbstverstindlich, von kleineren Kindern die Ein-
haltung der rwmhmhnm&ubnlﬂnlghn genauer zu verlangen. Bei den
Grofien liBt man ,die Ziigel lockerer”, ihnen ist manches erlaubt, was
bei den Kleineren als Frechheit ng-uahen wiirde. Das Zeremoniell der
Schule, (die Art des Sitzens wihrend der Stunden, die Art, den Lehrer zu
griiBen, die tadellose Sauberkeit der Hefte und Biicher) ist fiir die Kleinen
viel strenger. Und dies alles gerade in der fortschrittlichen ,verniinftigen®
Schuh'lnﬂnmktmﬂm&hﬂlwhidmwwﬂﬁtm
Klassen in den oberen von militirischer Zucht abgeltst.

Ahnlich verhiilt man sich Schulneulingen gegeniiber. Ich kenne moderne
Schulen, in denen in den ersten Schulwochen den Kindern das Verlassen
der Plitze in den Pausen nicht erlaubt wird, {Der Unterricht dawert 5--—-[.
Stunden.) ,Zuerst miissen sie sich einmal ans Stillsitzen ;awﬁhnrn
sagte mir ein Lehrer!

Eine wirklich raffinierte Qual ist das Schreiben und Lesen in einem
Tempo, das genauest vom Lehrer vorgeschrichen wird, Die hier geforderte
Leistung macht dem Kinde noch als solche erhebliche Schwierigkeiten und
jetzt wird auch noch der zeitliche Ablauf von aullen vorgeschrieben. Es

1) Hinmuzufiigen ist, daf dies nicht nur Erziehungsmadnahmen, d. h. MaBoahmen
im Interesse des Kindes und seiner Zukunft sind, sondern anch SchutzmaBnahmen
fiir den Erwachsenen, der das kleine Kind sonst micht ertragen kimnte. Auch ist ein
gewisses Minimum von Gehorsam unerliBlich, wenn die k!rpﬂilﬂhr nl mlﬂdu
Sicherheit des Kindes gewihrleistet sein soll.
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3 strenge darauf achten, nicht langsamer, aber auch nicht schneller zu
hun, nls der Lehrer ansagt.

2 Schlagwort: der Wille des Kindes muB gebrochen werden, ist
Fute in der Pidagogik nicht mehr modern. Aber, geschieht denn hier
ras anderes?
ht man den Willen des Kindes wirksamer durch Brutalitiit oder
ch, daB man ihm in der hier geschilderten Weise die eigene freie
igung liber seine motorischen Aktionen entzieht? Beim Kinde ist der
= nicht eine geistige Kraft, die sich dem Gegner entgegenstellen kann.
ensimpuls und motorische Aktion sind eine Einheit und die erzwungene
Unterbindung der Bewegung zerstirt den Aufban des Willens.
Dinu merkwiirdige Einstellung des Frwachsenen, an das kleine Kind
Te engere und hirtere disziplindre Anforderungen zu stellen als an das
riiflere, ist — nach Berichten der Ethnologen — bei primitiven Vilkern
icht zu finden. Bei diesen genieBlen die kleinen Kinder cine fast schranken-
'_ Freiheir,
Fl.l" haben hier die Schuldisziplin zur Illustration dieses Verhaltens der
chsenen herangezogen, obzwar die Schule nur hihere Altersstufen der
r als die hier bisher besprochenen erfaB. Dies aus dem Grunde.
| in der systematischen Schuldisziplin die Dinge klarer zum Awusdruck
mmen als in der mehr variablen Familienerziehung. Doch findet sich da
» dort das gleiche. Der Ursprung dieser Auffassung ist nicht ganz leicht
- len. Dem Wesen des Kindes entspricht sie sicherlich nicht, (Eher

~ kiinr man sie aus der Psychologie der Frwachsenen erkliren.) Sicher
spielt die merkwiirdige Auffassung mit, dall der Mensch umso wertvoller,
mso mehr zu achten ist, kurzum umso groBere Menschenrechte erwirbt,
dlter er wird.

Diese Auffassung ist auf sehr vielen Gebieten nachzuweisen. So genieBt
L8 und Erziehungsarbeit eine desto geringere soziale Schitzung,
! {ﬁnp:dmﬂnmhu.upob]&mund. Dafur ist man gerade, wenn man
kleinen Kinde spricht, so leicht mit poetischen und allegorischen
sdriicken bei der Hand. B. Wilder hat folgende Erklirung fiir dieses
1alten: der Erzieher ist in den Forderungen an das griBere Kind ein-
tiger und menschlicher, weil ihm die Identifizierung mit diesem viel
ater falle.

~ Das Eindringen physiologischer Eskenntnisse hat die Formen der Dis-
wiplin gelockert, die Anforderungen an das kleine Kind herabgesetat; aller-
flings nicht in einem wesentlichen AusmaB. Denn dies ist die Form der
~ Abwehr des Erwachsenen gegen die unkoordinierten und daher meist zer-
sirenden Bewegungen des kleinen Kindes: das Kind soll ruhig sein. Eni-
icht das Kind nicht dieser Forderung, dann liegt es an seinem mangeln-
A guten Willen. (Nirgends wird mit einer solch villigen und selbstver-
ndlichen Willensfreiheit gearbeitet, wie in der Erziehung.)
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Ist die Disziplin und Ruhe anniihernd erreicht, so wendet sich der Er-
wachsene dem intellektuellen und moralischen Unterricht des Kindes zo.
Jetzt bemiiht er sich Arbeitseifer, Intelligenz, FleiB und viele andere schine
Dinge im Kinde zu erwecken. Um bei einem gern gebrauchten Gleichnis
zu bleiben: mit seinen fritheren Bemiihungen hat der Erzieher das Erdreich
bereitet, das Unkraut ausgejiitet und jetzt sidt er.

Die Arbeit des Erziehers ist dabei ungeheuer miithsam und das Ergebnis?
Man hat allen Grund zur Annahme, es wiire ohne diese Bemiihungen
kaum wesentlich anders ausgefallen.

Das Kind strebt darnach, mit seinen Kriften in die Realitit einzugreifen.
Die Eriehung muB ihm dies ermiglichen. Was das Kind braucht, ist:
seine Kriifte spielen lassen, die Spannungen die im Korper sind, auslaufen
lassen, die Antwort der Realitdt darauf zu erfahren und
dann neuerdings die Handlungen in die Welt hinaus zu
schicken!. Dadurch,und nur dadurch,kann sich die Mensch-
werdung des Kindes vollziehen.

Auf zweierlei Art kann diese Entwicklung gestirt werden. Entweder
dadurch, daB die Erziehung mehr TriebiuBerungen des Kindes hemmr.
als unbedingt nétig ist — und an ihre Stelle Titigkeiten setzt, die sie vor-
schreibt — oder dadurch, daB sie das Kind in seiner Aktivitit frei gewihren
liBt, aber es mit Dingen umgibt, die ihm keinerlei oAntwort” auf seine
Handlung geben, Dinge, mit denen es so giemlich alles machen kann.
Hierher gehiren die meisten Spielsachen. Und aus genau den gleichen
Griinden, aus denen wir diese ablehnen, finden sie viele Pidagogen aus-
geieichnet, Denn eben dadurch, weil sich alles mit ihnen machen liBr,
garantieren sie die frither besprochene ,Freibieit™. Aber nach meiner Auf-
fassung betriigen sie das Kind um das Wesentlichste: e Wirkungen, die
sein Tun in der AuBenwelt bei Menschen und Dingen auslist, kehren
nicht zu ihm zuriick.

Nicht jede Titigkeit des Kindes (und ebenso des Erwachsenen} sucht
den Kontakt mit der realen Umwelt. Es gibt ein Abspiclen vom gefiihls-
betonten Vorstellungen, das nur eben da sein will. Es wird nicht produziert,
um in die Realitit einzugreifen und Bewegung in dieser hervorzurufen.
Ein gewisses AusmaB solcher Titigkeit — Phantasieritigkeit — gehort zum
Wesen jedes psychischen Apparates. Das Kind braucht — zum Unterschied
vom Erwachsenen — zu seinen Phantasien die Anlehnung an reale Objekre.
Daram braucht das Kind Spielsachen. Falsch ist es aber, das Kind fast
ausschlieBlich mit Spieldingen zu umgeben. Die beiden in ihrer Arr
so villig verschiedenen Erzichungsformen: das allzu strenge Einengen des

1] p,Die Bewegungen des ganz kleinen Kindes haben urspriinglich (wiihrend der
Herrschaft des Lustprinzips) den Zweck, den seclischen Apparat von Reizzuwichsen
gu entlasten. Sphter erhalten sie eine neue Funktion: sie werden sur aweckmiBigen
Veriinderung der Realitit verwendet. Damit wandeln sie sich sum Handeln® (Freud:
Zwei Prinzipien.)



 Kindes und  das , Miglichst-alles- gewihren - lassen™ — fithren zu dem
'I-ichin Krgebnis — das Kind gelangt nicht in den
Kontakt mit der Realitit.
' Demnach ist dies die Aufgabe der Erziehung: Aktivititsformen zu finden,
miglichst die ganze Stiirke der Tatigkeitsstrebungen des Kindes erfassen
nd die gleichzeitig hineinreichen in das reale Leben, welches das Kind
wmgibt, Etwas mit ganzer Freude, mit griiier Intensitit tun und dann die
Antwort vernehmen, die die Menschen und die Dinge auf diese Aktion geben.
- Dann wird das Kind allmihlich das Organ fiir die Bedeutung und
chweite seiner Handlungen erwerben. An Sielle der Willkur wird das
sefithl der Verantwortlichkeit fiir das eigene Verhalten treten. Damit sind
wir wiederum beim Ausgangspunkt unserer Erwigungen angelangt. Auf
lese Weise wird das erreichr, was Freud als Aufgabe der Frziehung be-
anet: Das Kind sozial verwertbar zu machen bei miglichster Erhaltung
unprung'hch Trichstiirke.
~ Die ,,ur.-hnm:ht Aufgabe der Erziehung wird damit eine andere. Will
}l‘ heute eine Erzichungsform charakterisieren. so fragt man, wieviel sie
.f*mt und wieviel sie verbietet und welche Mitiel sie anwendet, um ihre
Norderungen dem Kinde gegeniiber durchzusetzen. Jetzt riickt etwas anderes
in das Zentrum der Aufmerksamkeit: Welche Mittel gibt die Erziehung
~dem Kinde, um sein triebhafies, von innen her bestimmies Tun in ge-
seuertes, sozial einbezogenes Handeln zu verwandeln. Die Tatigkeitsformen
*d gleichsam Filter oder Umschaliwerke, die diese Verwandlung durch-
n. Sie gehiiren daher zu unseren bedeutsamsten Erziehungsmitteln'.
ﬁi,-rﬂu der heute herrschenden Wirtschaftsformm werden dem kleinen Kind
rﬂdﬂ Miglichkeiten zu sinnvoller Betitigung nur in einer Umgebung. die

besonders fiir diesen Zweck geschaffen wurde, zur Verfiigung stehen.
s
~ Die Unwelt und die Einsicht des Kindes

~ Freud sagt in ,Zwei Prinzipien des psychischen Geschehens: _Die er-
Bedeutung der aulleren Realitit inach der Einsetzung des Lustprinzips)
¢ auch die Bedeutung der, jener AuBenwelt tugewendeten Sinnesorgane und
‘des an sie gekniipften BewuBtseins, welches aubler den bisher allein
e ten Lust- und Unlustqualitiiten die Sinnesqualititen auffassen lernte.
“wurde eine besondere Funktion eingerichtet, welche die AuBenwelt
' abrusuchen hatte, damit die Daten derselben im vorhinein he-
wiren, wenn sich ein unanfschiebbares inneres Bediirfnis einstellte,

—

1) Es erscheint mnitig, hier darauf hinzoweisen, dal das Wort Ernchungsmittel”
in einem gan: anderen Sinn gebrancht wurde. Da Gebote und Verbote als das

i mste Stick der Erziehung erschienen, so waren Erziehungsmittel die Mittel
E Erreichung dieser Fnrderunan, pErzichungsmittel* wurde daher synonym ver-
wendet mit Strafe“. Anch in der psychoanalytischen Literatur war dies der Fall,
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divc Aufmerksamkeit. Diese Thtigkeit gebt den Sinneseindriicken ent-
gegen, anstatt ihe Auftreten abzuwarten.®

Diese besondere Einrichtung unseres seelischen Apparates hat zur Folge,
dald wir wissen (oder zu wissen glauben), was in der Auflenwelt vorgeht.
lis ist ums einsichtig, was im nichsten Augenblick aus dieser an uns selbst
herankommen wird. Die Erfahrung zeigt noch mehr: wir miissen es
wissen, unsere seelische Struktur wird verletzt, wir erkranken, wenn diese
Lebensbedingung nicht eingehalten wird.

Die Sinnesorgane geben uns Nachricht dariiber, welche Reizmengen in
der nichsten Zeiteinheit an uns herantreten werden. Kommen die Reize
zu plétzlich und sind sie zu groB, so kann sich unser seelischer Apparat
nicht auf sie einstellen. Er wird mit Reizmengen iiberschwemmt. Dies
bedeutet eine Stérung, Verletzung des seelischen bzw. kirperlichen Appa-
rates. Fs entsteht die traumatische Neurose.

Welche Heilungsversuche werden in diesem Fall vom psychischen Orga-
nismus unternommen? Wir wiirden zunichst vermuten, daB eine Ab-
kapselung, eine Ummauverung der Stérung versucht wird, daB man be-
strebt ist, das Ereignis fortzuschieben, es aus der Erinnerung zu streichen
oder die FErinnerung daran zu meiden.

Wir vermuten dies. weil wir materiell, in dinglichen Begriffen denken
und einen Sachschaden annehmen, wo ein funktioneller Schaden vorliegt.
Ein Sachschaden wiirde durch Abkapselung heilen, Bei einer funktionellen
Stirung hilft nur das umgekehrte Vorgehen: Die Bewiiltigung muB ver-
sucht werden, immer wieder, bis sie allmihlich gelingt. Das ist der Heilungs-
versuch des seelischen Organismus.

Erlebnisse, die in dieser Weise traumatisch wirken, begegnen dem Er-
wachsenen selten. Dem Kind begegnen sie hiiufig.

Will der Erzieher. daB die ihm anvertrauten Kinder miglichst unge-
brochen heranwachsen, so wird er aus der hier gemannten Tatsache weit-
gehende Konsequenzen fiir sein Verhalten dem Kinde gegeniiber und fiar
die Gestaltung aller Lebensverhiltnisse desselben ziehen. Erlebnisse und
Eindriicke, die beim kleinen Kind schockartig wirken kinnten, sollen nach
Miglichkeit vermieden werden. Diese Forderung gilt heute den Erwach-
senen, die uberhaupt pidagogische Lektiire betreiben, als selbstverstind-
lich. Aber andere Erwigungen erscheinen wichtig. Ereignisse, die uns
tliberfallen, fithren zu Verletzungen und Erkrankungen unseres seelischen
Apparates. Wenn so plétzliche grobe Sinneseindriicke schwere Schidi
zur Felge haben, wire vielleicht die Annahme erlaubt, dali weniger grobe
duBere Phinomene zu weniger sichtbaren, aber immerhin vorhandenen
Beeintrichtigungen fithren. Vor allem dann, wenn sie dem Menschen
nicht vereinzelt begegnen. sondern das dauernde Verhalten seiner mensch-
lichen Umgebung ihm gegeniiber charakterisieren. Die Aufmerksamkeit des
Psychiaters hat sich mit Recht diesen kleinen Stérungen nicht zugewendet.
da sie doch keine greifbaren pathologischen Merkmale erzeugen. Erzicher
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rften jedoch dhnliche Beobachtungen gemacht haben. lThre Aufgabe ware
" - nun, diese Beobachtungen in diesen Zusammenhang zu bringen.
 Das kleine Kind soll erfassen kiinnen, was im niachsten
ugenblick aus der Aubenwelt an es herantreten wird.

Schon beim ganz kicinen Kind kann dem Rechnung getragen werden, z. B.
bei PflegemaBinahmen. Das tigliche Bad soll so vorgenommen werden dall
‘das Kind vorher Zeit hat, zu erfassen, was jetzt mit thm geschehen wird.
~ Fremde Personen sollen sich dem Kinde nicht rasch und nicht laut sprechend
- niihern.

- Fiir das griBere Kind wird diesern Grundsatz in der Montessori-

Piidagogik weitgehend entsprochen. Sie bemiiht sich, die Lebensverhiilinisse
~ des Kindes so zu gestalten, daB das Kind méglichst vielen Ereignissen seines
~ tiglichen Lebens aktiv entgegengehen kann, Die einzelnen pidagogischen
 Grundsitze, die dieser psychologischen Forderung entsprechen, sollen hier

arz  aufgezihlt werden. Das Kind wahlt seine Beschaftigung und alles
was dazu gehért, also Spull:ameradeu Arbeitsplatz, selbst. Wihrend es
wen FntschluB faBt, wihrend sein unklares Wollen langsam prizise For-

~ men annimmi, wird es von keinem Erwachsenen gestirt. Die besondere Ge-
_ staltung der Umwelt ermiglicht es dem Kinde, sich als Herr der Sitnation
2u fithlen. Wenn von der Montessori-Pidagogik die Rede ist, werden immer
 die kleinen Abmessungen der Einrichtungsgegenstinde betont. Wichtig er-
heint von unserem Gesichtspunkt die Tatsache, dal miglichst vieles im

Kinderhaus in einer Form erledigt werde, die dem Kinde cinsichtig
~ist, wichtig auch, daB die Einrichtungen gleichbleibend und stetig seien.
~ Bei den Unterweisungen soll der Erzieher schr zuriickhaltend sein; er be-
 obachtetr das Kind und gibt nur das Minimum an Unterricht und An-
?ﬂmm die es braucht.

Die zeitliche Ordnung im Haus der Kinder ist eine iiberaus lockere. s
I'.’ ;"Iht nur ganz wenige zeitliche Fixpunkte, deren — wenigstens ungefihre —
 Einbaltung vom Kinde verlangt wird. Das kleine Kind hat noch kein Zeit
gelihl. Die stundenplanmiBige Eintcilung des Tagu, die in Frobelkinder-
giirten iiblich ist, hat zur Folge, daB das Kind immer wieder durch die
neuen Verfiigungen der Kindergirtmerin iiberrascht, aus seiner Beschifri-
gung herausgerissen wird. Das Montessori-Heim bericksichtigr die Leir-
losigkeit, in der das kleine Kind dahinlebt und unterbricht seine Betitigung
nicht durch stirende Zisuren. Die Beobachtungen zeigen, daB sich um das
fiinfte bis sechste Lebensjahr herum, also mit dem Einsetzen der Latenz,
ohne jede besondere erzieherische Einwirkung. das Erfassen zeitlicher Be-
griffe und Einteilungen einstellr.

Noch ein anderer Grundsatz wird beim Unterricht eingehalten. Das
kleine Kind, ,welches auBer den bisher allein interessanten Lust- und
Unlustqualititen, die Sinnesqualititen auffassen lermt”, wird vom Erwach-
senen dabei unterstiitzt. Es geschieht das in der Weise, daB an einem be-
sonderen Material, dessen einzelne Teile je eine Sinnesqualitit mit besonde-
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rer Deutlichkeit hervortreten lassen, das Kind mit den einzelnen miglichen
Qualititen bekannt gemacht wird. Die Beriehung zwischen diesem Material
und der Umwelt stelll der Erzicher nicht her. Dies ist von vielen Kritikern
als ein Negativam der Montessori-Pidagogik bewerter worden. Man glaubte,
daB hier die lebensferne, formalistische Unterrichtsform der alten Schule
wiederkehre. Man vergall. daB das Montessori-Material nicht den In-
halt der Arheitsleistung der Kinder bilder, sondern nur
deren Ausgangspumnkt. Montessori hat nicht vergessen, den Hr-
zieher darauf hinzuweisen, daf er das am Material Erfabte mit der Wirk-
lichkeit in Verbindung bringen mull. sondern hat die Herstellung
dieser Beziehung mit voller Absicht der Initiative des
Kindes iiberlassen. Ja, das Material ist in seiner besonderen Art nur
u diesemn Zweck geschaffen worden. damit die fordernde Unterweisung
durch den Frwachsenen erfolgen kann, ohne dall die nachfolgende selbstandige
Entdeckung dieser Dinge in der Umwelt durch das Kind angerastet wird.

Dafl diese piadagogischen Einrichtungen in der Besonderheit des psychi-
schen Apparats ihre Begriindung haben. ist von Montessori nicht formuliert
worden. Es erscheint sher wichitig, es psychoanalytisch geschulien Montessori-
lehrerinnen zum BewuBisein #u bringen. 5ie werden dann noch manches
in ihrem Verhalten den Kindern gegeniiber in diesemn Sinne modifizieren
kiinnen. So kénnte man z. B, ein Kind auf eine Schwierigkeit, die sich
meist erst im Verlaufe des Tages ergibt. schon morgens in einem ruhigen
Augenblick aufmerksam machen, wenn man mit dem Kind vertraulich
sprechen kann.

Es ist in der pidagogischen psychoanalytischen Literatur oft und mit
Recht darauf hingewiesen worden, welche Hemmung die Intelligenz des
Kindes erlihri, wenn seine sexuelle WiBlbegierde zuriichgewiesen wird, Die
grioliere oder geringere Einsicht in die Geschehnisse der Umwelt bedeutet
einen anderen Faktor, der die Entwicklung der kindlichen Intelligenz weit-
gehend beeinflubt. In einer Umgebung, in der dauernd unerwariete FEr-
eignisse auf das Kind herunterregnen, wird die Beeintrichtigung der Wissens-
triebentwicklung eine doppelte sein: Sein psychischer Apparat wird zu-
néchst mit der Verarbeitung und Bewiltigung dieser Erlebnisse belastet,
weiterhin aber wird seine Lust, mit dieser Aullenwelt in engen Kontakt
zu treten, sie kennen zu lermen, herabgemindert.

Die Montessori-Pidagogik 1881 der Kindlichen Initiative die grofte
Schonung angedeihen. Sie ist bestrebi, die Sphire dessen. was das Kind
aktiv erlebt, gegeniiber dem, was es passiv hinnehmen mub, zu erweitern.
DaB dies bei Dingen geschieht, die dem Affektleben des Kindes ferner
stehen, nimmt nichts von ihrer Bedeutung,

Die Freudsche Formulierung tber die Arbeitsweise des psychischen
Apparates weist ihr ihren Weg in der pidagogischen Praxis mit noch
groferer Klarheit.

-
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[Vie Ereignisse der AuBenwelt kbnnen uns iiberfallen oder sie kinnon
#0 langsam an uns herantreten, da8 wir Zeit zu einem aktiven Enigegen-
#chreiten haben. Weit wichtiger aber ist fir uns ob die Ereignisse uns
Lust oder Unlust bringen. Davon war hier nicht die Rede. Dem Lust-
ﬁi‘:!b&n des Kindes stellt sich die AuBenwelt an vielen Punkten hemmend
~ entgegen. Sie mul es tun, um die Einpassung des Kindes in die mensch-
.ti_ liche Gesellschaft vorzubereiten.
.IJ'I' DaB die Zahl der Versagungen mdaglichst niedrig sein soll, dariiber sind
- sich moderne Erzicher lingst einig. Hier sollte nur auf das Moment der
fnhrrudlung, das immerhin ecine gewisse Bedeatung hat, hingewiesen
? Der Medhanismus des Lernens

~ Jede der heute geltenden psychologischen Schulen betrachtet die Phiino-
- mene des Seclischen, die als Tatsachen auch dem Laien bekannt sind, van
djimrm anderen Standpunkt, ordnet die einzelnen Erscheinungen in andere
 #usammenhinge ein. Die Freudsche Psychologie hat diesen statischen
Auffassungen nicht einen neuen Standpunkt hinzugefiigr. sie ist vielmehr
die Schule, die das Seelische dynamisch betrachter als eine Welt, die ihre
besondere  Arbeitsweise hai, verschiedenartige Schichten und TInstanzen,
twischen denen sich wvin Kriftespiel eniwickelt. Nach dieser Auffassung
llen die uns bekannten psyvchischen Phiinomene nur einen Brochteil der
Kreignisse dar, die im scelischen Apparat vor sich gehen.
_r." Der Erzieher wendet sich an die Psychologic, damit sie ihm das Ver-
stindnis, den Sinnzusammenhang der ithm unverstindlichen seelischen
inungen gebe. Bei fliichtiger Betrachtung scheint die Psychoanalyse
diese Aufgabe zunichst nicht zu erfiillen. Sie vermehrt dic Zahl der fiir
den common: sense unverstindlichen seelischen Fakten, anstatt sie zu ver-
mindern. Sie zeigt., dall auch jene Phinomene, die uns als durchaus ein-
fach erscheinen, das Frgebnis merkwiirdig komplizierter Krifteparallelo-
gramme sind.

lis sei mir gestattet, mich noch weiter der hildlichen Ausdrucksweise

tu bedienen. Fiir die heute herrschenden psychologischen Schulen ist das
Seelische quasi eine Fliche, aufl der die AuBenwelt die einzelnen Erlebnisse
sinzeichnet. Anders die psychoanalytische Auffassung. Sie stellt dem Makro-
kosmos der uns umgebenden Weltr einen nicht minder komplizierten und
vielgestaltigen Mikrokosmos in uns gegeniiber. Zwischen den beiden ist das
Transparent, auf das unsere Krlebnisse projiziert werden. Was wir erleben,
wird durch beide Welten bestimmut.

Die uns heute umgebenden technischen Kinrichtungen machen das hier
auchte Bild wobl allgemein verstindlich. Ein Projektionsapparat sendet
len auf eine transparente Fliche, diese miBten dort bestimmte Um-

e aufeeichnen, wenn nicht ein lichtstirkerer Apparat, hinter der Fliche
belindlich, diese Umirisse teils modifizieren. teils auslischen wiirde.
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'-ir-dunh-nmmzm-mtmnnﬂnhﬁmt
mmmmhnm:ﬂ?
'~ Nach der heute herrschenden Auffassung: Man erregt die Aufmerksam-
keit der Kinder (PaBt auf, was ich euch sagen [zeigen] werde!) Man macht
die Mitteilung (bietet das Material zur Anschauung) und — die Tatsache
intu!lllm

Bildlich gesprochen : Hlnulnhtmﬁuhmkauf{linﬁ:pﬂtuﬂl]
— stellt etwas hinein — es ist drinnen!
~ Nach diesem Prinzip erfolgt der Unterricht in unseren Schulen.
© In der pidagogischen Theorie gibt es allerdings auch andere Anschau-
ungen, aber die sind so philosophisch-allgemein, daB sie fiir die praktische
Pidagogik ganz belanglos bleiben. FEtwa: nur, was man innerlich verarbeiter,
sich zu eigen gemacht hat, hat man erlernt; oder: ein jeder lernt nur,
was er lernen kann. Mit diesen ethisch-philosophischen ﬁnmhnuumn
kann der Lehrer im tiiglichen Schulleben i{iberhaupt nichts Infan'nn

Vor ihm stehen nur die Tatsachen:

Eine Anzahl Kinder, die bestimmte Dinge nicht kimnen und nicht whﬂn

Das Schulprogramm, das die Kenntnis dieser Dinge verlangt, =

Und der Lehrer der niichsthiheren Hlasse (oder der Inlpnhu} der das
Vorhanden- oder Nichtvorhandensein der Kenntnisse in Kﬁﬁh,n dgr
Kinder in absehbarer Zeit feststellon wird,

MMMM&&MmhMM
Mnﬁum Aber die Freudsche Psychologie gibt uns exakt
faBbare Tatsachen des Seelischen, die die groBe Verschwendung von Men-
schenkraft zeigen, weclche dieses System des Unterrichts zur Folge hat.

- Lernen ist planvolles Aufnehmen von Fakten der AuBenwelt,

Die Psychoanalyse zeigt uns, daB nicht jeder Vorgang der AuBenwelr
(sofern er mur geniigend Intensitit besitzt) in unser BewuBtsein gelangt.
Der psychische Apparat nimmt eine Auswahl vor. Die Tirigkeit dieses
w.mmmmmuﬁm-ﬂmwm
MhlmmﬁMMN-ﬂwm
Zeit des Lehrenden und Lernenden vergeudet.

hm-ﬂwﬂﬂtuﬁ“hﬂ-waﬁﬂww
gedeuteten Faktorenm zu beriicksichtigen. MTMmlm
sollte etwa so vor sich gehen:

Eﬂlmmhlmhlh&-m
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en, bis das Rind der gegebenen Anregung innerlich entgegen-

Hnun und Aufnehmen des Lehrgutes.
¢ Drei-Zeitigheit des Lernens ist iiberall Iﬂ:uwﬁnﬂﬂh Gewill ver-
hte auch schon bisher der gute Lehrer seinen Unterricht ungefihr in
ber Weise zu gestalten. Unter anderem beruht die sokratische Frage-
ode auf dem gleichen Grundsatz. Aber man bedachte nichr, daBl die
der zweiten Phase nicht (oder nur in geringem MaBe) vom _guten
illen® (der willkiirlichen Aufmerksamkeit) des Kindes abhiingig ist und
Dauver niemals fir eine Gruppe von Menschen villig einheitlich
immt werden kann, mit anderen Worten, daB der Kollekti v unterricht
n Unding ist.

_- Die Betiitigungsformen des Kindes

"In der pidngnguuhm Literatur. die von der Psvchoanalyse hecinfluft
man in letzter Zeit gelegemilich die Gleichstellung von den
pielen des Kindes mit den lagtriumen der Jugendlichen und Frwachsenen.
e '-‘nnetin:he Gleichheit der beiden Erscheinungen ist fiir den analyti-

n Psychologen mit Recht das Entscheidende. Der Praktiker aber (und
s ist der Pidagoge) darf diesen Standpunkt nicht einnehmen.
= Freud vergleicht einmal das Tagirdumen mit dem Naturschutzpark.
pide stellen Reservate dar, in denen sich urspriingliche Verhiltnisse erhalten
.- rften. Das Kinderspiel ist nicht eine solche Schutzzene, die Urspriing-

bewahrt — ja es ist zum groBen Teil das Gegenteil — namlich
immer wieder unternommene Versuch des Kindes. Anregungen, die
der AuBenwelt herandringen. zu bewiltigen
- Realititsnihe gilt dem Menschen unseres Kulturkreises als das primiir
ebene und Selbstverstiindliche. Originelle Leistungen des Frwachsenen
(“uhl auf kiinstlerischem, als auf wissenschaftlichem Gebiete) nur
lich, wenn sich genauestes Erfassen der Realitit kombiniert mit einem
rahieren, d. b. Entfernen von dieser. Aber die erstere Fihigkeit gilt
t als mehr oder weniger selbstverstindlich und nur in der leizteren
eht man die ,Leistung®.

Erwachsene., der das spielende Kind beobachtet., bewundert gern
seine unversiegbare Phantasie, d. h. seine Fihigkeit, sich von der uns alle
| enden Realitit za entfernen. Dieser Bewunderung liegt die Frwiigung
le: Es ist noch so klein und hat schon so viel Phantasie. Aber die
litiisferne ist dem Kind von seiner Urzeit her gegeben. Wenn man
haupt von einer ,Leistung® des Kindes beim Spiel sprechen will, so
diese in der entgegengesetzten Fihigkeit zu sehen, mimlich darin, wie
- Kind verminels des Spieles sich der Realitit niihert und all das Neue,

an es stindig herandringt, die Anforderungen, die die Realitit stells,
alimihlich bewiltigt,
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So betrachtet, ist das Kinderspiel eine ebenso sweckmaifBige Kinrichiung.
wie der Traum. Der Traum bewiltigt ReizgriBen, die aus dem Innern an
uns herantreten, durch Tageserlebnisse aus den tiefsten Schichien auf-
gowirbelt, Das Spiel bewiltigt ReizgriBen, dic meist unmittelbar aus der
Aublenwelt stammen, nur selten auch bereits vom Inneren her ihre An-
sprilche erheben. (Die Schichtung des Tnneren, d. h. des Ich, lassen wir
hier unberiicksichtigr.}

Die Funktion des Spiels ist zumindest so lebenswichtig, wie die des
Traums. Setzen wir diese teleologische Betrachtung fort. Der Traum gibt
nur die Primiirbearbeitung unserer Wiinsche und Impulse. Die Ungereimt-
heiten, die dabei entsiechen, gelangen in der Realitit nicht zur Wirkung,
und sind nicht von Bedentung. da durch den Schlal unsere motorischen
Aktionen unterbunden sind. Ahnlich kinnen wir auch vom Spiel sagen,
daB auch dort die Unsinnigkeiten fast (?) unschidlich bleiben, da dem
Kinde die geistigen und kirperlichen Krifte fehlen. um seine Phantasie-
produkte konsequent in die Wirklichkeit umzusetzen.

Die Spicle des Kindes sind nicht als bloBe Phantasien zu betrachten.
die vom Kinde agiert (anstatt nur vorgestellt) werden, sondern als Synthesen,
Verarbeitungen von Phantasien und Anregungen der AuBenwelt. Dabei
miissen wir unter dem so harmlos klingenden Worte _Anregungen® alle
die Forderungen und Enttauschungen, die die AuBenwelt dem Kinde setzt,
versiehen. Das Spiel ist dem Kind eine wichtige Hilfe bei der Rewiiltigung
dieser Hiren. Es ist die dem Kind gemiifle Ari, sich der Realitit zu
nihern. Zumindest ein grobier Teil der Spicle hat diese Aufgabe. Es gibt
demn Kind die Miglichkeit, von der passiven Rolle in die aktive iiberzu-
gehen, Mittels des Spiels kann es sich zum Herrn der Situation machen
oder es kann die Stirke eines Eindrucks abreagieren (Freud).

Wir schidigen das Kind., wenn wir seine Spieltitigkeit hemmen, wir
schidigen es aber auch, wenn wir das realitiisferne Spiel allzusehr fiirdern.
Wenn heute so weite Kreise von Erziehern das realitiitsferne Spiel glori-
fizieren, so hat das weit weniger mit der Pidagogik, als mit der Psychologie
des Erwachsenen zu tun. Der Frwachsene benitzt jede Gelegenheit, jedes
Mittel, um sich aus der drickenden Realitit hinauszuheben.

Im Spiel lernt das Kind die Realitdt ertragen. Aber die Realitit wird
nur dann vom Kinde anerkannt und demzufolge in seine Tirigkeit mit
sinbezogen, wenn sie lustvoll, verlockend, interessani ist. Im anderen Fall
wird sich das Kind auch in seinen Spielen miiglichst auf sich selbst zuriick-
riehen.

Wenn die Friehung dem Kinde bei der Bewiltigung seiner Trieb-
regungen helfen will, so muB sie ihm Gelegenheit zu Titigkeiten
bieten, die ihm lustvoll sind, und gleichzeitig den Finsatz
seiner ganzen Intelligenz fordern. Nur dann, wenn diese
beiden Bedingungen erfiillt sind, wird es moglich sein, die Aggression, den
Bemichtigungstrieb des Kindes zu erfassen und Sublimierungen zuzuleiten.
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Zwei Fehler kann die Erziehung begehen :

Die Betitigungen. die sie dem Kinde gibt, kummern sich wonig um
die Wiinsche des Kindes. Diesen Fehler finden wir meist in der Schule
Die Leistungen, die dort von ihm verlangt werden, knipfen nicht an ssine
" rlprunglu:hen Tendenzen an, sind von der inneren Entwicklung des Kindes
gesehen, ziemlich willkiirlich,

{]der Die Betitigungen. die zur Verfigung gestellt werden, sind zwar
enug lustvoll, aber sie lassen die Energie des Kindes im Spielerischen
srpliitschern, anstatt sie durch die Bewiltigung von Schwierigkeiten in
nzer Stirke hervorzuholen und anzuspannen, Diesen Fehler begehen die
meisten iiblichen Kindergartenbeschiftigungen.
'ﬁi"’ Das Kind kommt in den Kindergarten, um zu spielen. Es kommt mit
hs Jahren in die Schule und soll plétzlich Leistungen vollbringen, die
haltlich und zeitlich sehr gemau prizisiert sind. In beiden Fillen sind die
?Mnglmhkerten die sich dem Kinde zu Sublimierungen bieten, recht gering.
Wir betrachten es als den Vorzug der Montessori-Pidagogik, daBl sie dem
Qiimnen Kinde Betitigungsmiglichkeiten erschlieBbt, die ihm bisher (in un-
serem Kulturkreis) unerreichbar waren.
ﬁ Der Lehrer, dem man von einer besonderen Freiehungs- und Unter-
'?E‘ richtsweise erzihlt, wird die Frage bereit haben: Wie gelangt dabei das
~ Kind dahin, sich das Wissen und Kiénnen anzueignen. das jeweils auf einer
 hestimmten Altersstufe von ihm verlangt wird?
3 UInd der Psychoanalytiker wird die entgegengesetzte Frage stellen: Wie hilft
. diese Frziehungsmethode dem Kinde bei der Bewiltigung seiner Triebregungen?
' Die Montessori-Pidagogik kennt zwar micht den Freudschen Trieh-
begriff. aber sie organisiert den geistigen Fortgang des Kindes nicht nach
einem starren Lehrplan, sondern nach den sensitiven Perioden® des Kindes.
S0 werden Zeitabschmitte bezeichnet, in denen das Kind eine besondere Auf-
nahmebereitschaft gegeniiber spezifischen AuBlenwelisfaktoren, ein Bediirfnis
nach bestimmten Betdtigungen zeigt., ZLweifellos kommen in diesen sensi-
tiven Perioden Triebregungen zur Auswirkung.

Viele Einzelheiten der Montessori-Padagogik scheinen uns den inneren
Anspriichen und den &duBeren Forderungen zu entsprechen.

Die geistige Arbeit, die jedes Kind vor dem sechsten Lebensjahr zu be-
wiltigen hat, ist ungeheuer groll. Aber daran denkt der Frwachsene meist
gar nicht. Er spielt mit dem kleinen Kind, er lehrt es auch gerne aller-
hand, aber eine. seiner grofen Arbeit angepalte. sinmnvolle Hilfe hat das
Kind bisher nicht erhalten. Das Montessori-Material bringt nicht neue
Kenntnisse an das Kind heran, sondern es hilft dem Kinde seine FEin-
driicke, unklaren Vorstellungen und Wortvorstellungen erginzen. ordnen und
bewiiltigen. HEs gibt dem Kinde keine inhaltliche, sondern eine methodische
Hilfe., Das Sinnesmaterial Montessoris ist nicht dazu da, um dem Kinde
neue Sinneseindriicke ru vermitteln (Sinnesmaterial in dieser Art gibt es
in vielen Kindergirten!). sondern um seine Becbachtungsgabe, Urteils-

— 117 —



fihigkeit und Logik in Anspruch zu nehmen. Die Vielfalt der Erscheinun-
gen ist unbegrenzt und daher chaotisch. Ich kann mich zurechtfinden,
wenn ich Vergleiche anstelle, hervorstechende Merkmale finde, Unterschiede
der Intensitit beobachte. Das ist die Krfahrung, die das Montessori-Material
dem Kinde immer wieder vorfithrt. FEs ist so sinnreich konstruiert, daB
das Kind durch seine Handhabung eine Fiille von Erfahrungen machen
kann. Da alles nichtwesentliche Beiwerk vermieden ist, kann das Kind
seine Erfahrungen klar fassen und oft nach wenigen FEinzelerfahrungen
das daraus resultierende allgemeine Ergebnis fiir sich ableiten. (Ohne es des-
wegen auch in Worten formulieren zu kinnen!)

Gewill konnte der Erwachsene durch kurze Belehrungen ihm das Gleiche
vermitteln — aber dann wire das Kind passiv — seine Titigkeit eine
rezeptive. Und planvolle Firsorge mull bestrebt sein, die Sphire aktiven
Verhaltens fiir das Kind zu erweitern.

Meist hat man die Vorstellung, daB fiir das Kleinkind sehr primitive
Sublimierungsmiglichkeiten {Spiele mit Plastilin und Farben, Turniibun-
gen usw.) gemiigen. Nach unserer Anschauung kann sich die Aggression,
der Bemichtigungstrieb des Kindes nur dann in sozial geschiitzte Betiti-
gungen umsetzen, wenn nicht nur seine Muskelkrafi. sondern ebenso seine
Intelligenz im hohem Mab besnsprucht wird.

Das erscheint uns als das Charakteristische der Montessori-Padagogik.
Nicht die oft diskutierte Freiheit® des Kindes. Gewill hat die Montessori-
Piddagogik ebenso wie jede andere moderne pidagogische Richtung viele
sinnlose Hinschrinkungen und Fesseln, die mit den Entwicklungsnotwen-
digkeiten des Kindes in Widerspruch stehen, abgeschafft. Aber das groBe Wort
~Freiheit” sollte in diesen Diskussionen doch besser vermieden werden. Das
Kind ist immer und unter allen Umstinden unfrei — weil es unreif ist.

LieBe man ihm die Entscheidung zwischen Dingen, die ihm firderlich
und solchen, die ihm abtriglich sind, kinnte es micht ,frei® wihlen,
sondern wiirde aufl irgend eine AuBerlichkeit hineinfallen. Aber viel ent-
scheidender als diese seine intellektuelle Unreife, ist seine affektive Ab-
hingigkeit vomn Erwachsenen, die entwichlungsbedingt ist, und jede , Frei-
heit* des Kindes viillig illusorisch machut,

Der Wirkungshereich der Frziehung

Die affektiven Sirebungen sind die entscheidenden Momente des kind-
lichen Lebens, Die Form ihrer Lisung bedingt es vor allem, ob ein Kind
glicklich sein wird oder nicht. Gerade auf ihre Geswmltung haben wir
keinen unmittelbaren und nur einen geringen minelbaren EinfluB,

Wir tun -~ insbesondere in den letzten Jahrzehnten — so vieles, um
Kindern eine gliickliche Kindheit zu geben. Ist das demnach alles sinnlos?
»Wir®, das sind die modernen Erzieher, das sind aber auch Stadigemeinden,
gesetzgebende Kirperschaften und groBe politische Parteien. Sie alle be-




gen sich mit Fragen des Kindes und bewilligen gelegentlich reclin
! tliche Summen fiur seine Erfordernisse. Ist das alles — sofern es
r die Bessecrung der physiologischen Bedingungen hinausgeht — wertlos?
Auf die Gestaltung des wesentlichsten Momentes, der affektiven Be-
hungen des Kindes zu seinen nidchsten Familienangehiirigen haben wir
wenig EinfluB. Ist darum alles andere, was mit so groliem ideclogischen
“ md getan und umstritten wird, bedeutungslos? Sind es nur Schein-
ffechte an belanglosen Stellen, die unsere Aufmerksamkeit von den Ge-
2 der entscheidenden Entwicklungen abziehen. um uns iber unsere
hnmacht hinwegzutauschen? Es gibt psychoanalytische Pidagogen, die
ese Anschauung vertreten.
Uns erscheint diese Auffassung verhiingnisvoll. Ebensowenig wie es im
sychischen Zufille gibt — alles, was der Einzelne tut. ist das Endergebnis
sstimmter Krifte. — ebensowenig gibt e Zufallslosungen im sozialen
: Wenn wir — die psychoanalytisch orientierten Erziecher — unser
iteresse  von den allgemeinen Erzichungs- und Unterrichtsfragen ah-
den, so werden die Dinge nicht ,irgendwie® zufillig sondern fraglos stets
Sinne konservativer Tendenzen gestaltet werden. Das heillt aber. daB
berkommene Formen hiher bewertet werden, als Emtwicklungs- und Lebens-
mwendigheiten des Kindes, die eine vorurteilslose Beobachtung aufgezeigt
at. Wir diirfen daher alle jene Probleme, die uns, von der Freudschen
riebpsychologie her gesehen, von peripherer Bedeutung erscheinen —
nicht vernachlissigen,
Wir stchen in der Erziehung Trieben, also Naturgewalten gegeniiber,
Iberall, wo der Mensch seine Krifte mit Elementarkriften mibt, erscheint
as, was er zu erreichen vermag, licherlich klein. Und doch ist es fiir
Menschen wvon nicht geringer, oft sogar von sehr grofler Bedeutung.
Ein primitives Beispiel: Unsere Maglichkeiten mit Brennsioffen Wirme-
alorien zu erzeugen, sind -~ gegeniiber den ungeheuren kalten Luftmassen,
lie uns der Wechsel der Jahreszeiten bringt, — lidcherlich gering. An den
ehenden klimatischen Verhiltnissen vermigen sie — wenigstens der-
it! — micht das geringste zu indern. Sie sind gegeniiber den Elementar-
triften. die das Klima bedingen, vollig machtlos, Und doch reichen sie
aus, um uns das Leben (zuweilen sogar das behagliche Leben) in sonst
~ Miir uns tédlichen Umweltsbedingungen zu ermiglichen,
i Die Trieblehre Freuds zeigr dem Erzieher die engen Grenzen und die
~ Bedingtheit der pidagogischen Einwirkung. In ihnlicher Weise zeigt jede
 positive Wmmhlft dem Praktiker die Abgrenzung seines Tatigheitsfeldes.
II.Ilug und allein dadurch vermag sie seine Arbeit zu unterbauen. [lie
 Begrenzung des Wirkungsbereichs ist eine wesentliche Stitze — nicht eine
- Beeintriichtigung, — Skeptizismus und Aussichtslosigkeit sind zwar aul
dem Gebiet der Erziehung entschieden originellere Erscheinungen als der
fromme Glaube an gittliche Lenkung, aber sie sind diesemn niiher verwandt
als man zuerst glaubt und ebenso siB und einschlifernd wie dieser.
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~ Kurze Angaben zur Literatur der Montessori-Padagogik
A Buder von Dr. Maria Montessori:
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,lh.lllwmlhﬂ.hﬂhmm'rl“ iiberholt, 1 - vy gl

1 metodo della pedagogia scientifica, 1908 ! -
' Deutsche Ubersetzung unter dem Titel: Selbsttitige Ertithl:; im
friihen Kindesalter. 1915 Das Buch ist das verbreitetste Montessori-Buch im
deutschen Sprachgebiet. Dies ist 1u bedavern. denn die Darstellung der wesentlichen
Grundsitse wird in ihm nicht systematisch und klar gegeben. AuBerdem ist die
Ausdruckeweise (nicht sur des italienischen Originals) in vielem veraltet und die
deutsche Ubersetiung fehlerhaft. Eintelne dort geschilderte Verhaltungsweisen des
Erziehers lehnen wir heute ab und geben vielem im Gesamtbild der Erziehung eine
.udﬂilwm{m:ru:hhtmlhpjm;mﬂh Erzieher.) — lm Jahre
1926 erschien in Mwmmmwmﬁpm
bisher micht ins Deutsche iibersetzt wurde.

L’autoeducazione nelle scuole elementari. 1916

Dieses Buch m seinem ersien Teil die psychologischen und piadagogischen
Grundlagen der m-mmmmwhmmuh
Schulunterrichts; in seinem aweiten Teil wird der didaktische Ausban -im,'u-
ziplinen (Arithmetik, Geometrie. Sprache und Sprachlehre, Musik, Zeichnen
fiir das Alter von sechs bis sehn Jahren gegeben. — Nur der erste Teil des
wurde bisher ins Deutsche iibersetst. Leider unter dem irrefiilirenden Titel:

Montessori-Erziehung fir Schulkinder, 19e6. Es enthilt michls, was
u&hhﬂﬂﬂhﬂmhﬂn mwﬂ”?ﬂﬂh
Manuale, 1921

.!'h Mein Handbuch, 1922 mMMﬁMM Beschrei-
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= hﬂp.nﬁ mmw,:lﬁhm e
mann, iﬂm
in den Montissori-Heimen Italiens. Aty

Sergius Hessen: Frdbel und Montessori. H‘ﬁ-ﬁ-nhwpﬁhwﬂﬁﬁuﬂmﬁg
des Spiels. Ein Anfsatz in der Zeitschrift: .Die Erviehung® (November 1925}







