Aus dem Arbeitskreis der Wiener Montessori Schule

Diese kleine Schrift vereinigt Veroffentlichungen, die unmittelbar aus unserer Arbeit im Kinderhaus und
in der Montessori-Volksschule hervorgegangen sind, mit Arbeiten von Freunden, die Hauptsachlich auf
anderen Gebieten tatig sind, mit denen uns aber Zusammenarbeit im Rahmen ihres Spezialgebietes —
vor allem aber die gleiche padagogisch-kinstlerische Grundeinstellung verbindet.

Die Arbeitsgemeinschaft der Montessori-Schule: Aus dem Arbeitskreis der Wiener Montessori-Schule.
1. Folge. Selbstverlag der Montessori-Schule Wien X. Wien 1929
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Aus dem Arbeitskreis

der

Wiener Montessorischule

I Folage

SELBSTVERLAG DER MONTESSORI-SCHULE WIEN X



Herren Bilirgermeister Karl Seitz
Stadtrat Professor J. Tandler

und allen, die durch moralische und materielle Untersifitzung unsere
Arbeit ermdglichten, ist diese kleine Schrift in Dankbarkeit gewidmet



VORWORT

Diese kleine Schrift vereinigt Verodffentlichungen, die unmitielbar aus unserer
Arbeit im Kinderhaus und In der Montessori-Volksschule hervorgegangen sind,
mit Arbeiten von Freunden, die hauptsichlich auf anderen Gebisten tatig slnd,
mit denen uns aber Zusammenarheit im Rahmen ihres Spezialgebietes — vor
allem aber die gleiche p&dagogisch-kiinsllerische Grundeinstellung verbindet.
Der erste Artikel bringt eine kurze allgemeins Einfihrung in die Montessori-
Padagogik, die anderen zelgen wie an der Wiener Schule im Rahmen wver-
schiedener Gebiete Montessori-Grundsétze verwirklicht und im Laufe der Arbeit
auch weller ausgebaut wurden.

Da die Maontessori-Literatur an Arbelien Uber Speziaigebiste nicht reich st
haben wir auch Berichte die friaher in Zeitschriften erschienen sind in dlescs
Heft aufgenommen. Wir laten dies auch, um mit der Zeit eine moglichst ge-
schlossens Ubersicht ilber den Arbeitskrels unserer Schule zu geben.

Wir planen die Vertffentlichung weiterer Hefte die fortlaufend Uber unsere
padagogische und soziale Arbeil berichten sollen,

Wien, Im Mal 1929

Die Arbeitsgemeinschaft der Montessori-Schule
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Dor Arbaitsraum

Die Grundsatze der Montessori-Erziehung
Von Lili E. Roubiczek

Die neuere Psychologie vor allem die Psychoanalyse hat das Marchen von der

«glicklichen Kindheit® grindlich zersttrt und — ganz im Gegensatz zur herr-
schenden Anschauung — die ungeheuren Schwierigkeilen der Lage des Kindes
aufgezeigt,

Wir miBten durch diese neuen Erkenntnisse aufgeritielt und uns dariber klar
werden, dal es mit didaktischen Reformen des Schulunterrichtes und mit Fiir-
sorgemalnahmen fir die sozial schlechter gesteliten Kinder, nicht getan ist
Unser Verhalten dem Kinde gegeniiber ist meist eine seltsame Mischung: teils
behandeln wir es ,;wie ein Kind*, teils stellen wir ungeheure maralische An-
spriche, die wir kaum an einen Erwachsenen stellen wilrden. Aber dem Kinde
gegeniber ist es ja auch etwas anderes: Notigenfalls kdnnen wir unsere For-
derungen auch mitteis unserer Autoritat, d. h. mittels Gewalt durchsetzen.



Das gabrauchie Geschirr wird von den Kindern gewascnen, Wenn es diz Witlerung nur halbwegs
erlaubt, dberziadaln sie bai allan ,h#uslichen Arbeiten” in den Garlen

Was heillt das, ,wie ein Kind behandein*? Wis ein Wesen, das in seiner eigenen
gessetzlosen Welt lebt, das keine Pilichten, aber auch keine Rechte hat. ., Jeman-
den wie ein kleines Kind behandeln®, diese Redensart bezeichnet eine unwiirdige
Behandlung, eine Behandlung, gegen die sich jeder Erwachsene wehrt. Aber
dem Kinde gegenlber "hdlt man sie durchaus am Platze., Ja, warum denn?
Einfach deswegen, weil es ein Kind ist.

Dies ware die Aufgabe der Pidagogik: Zwischen dem Kinde, dem Outsider,
einerseits und der Gesellschaft andererseits zu vermitteln, Aber heute heiBt Er-
ziehung nichts anderes als das ricksichtsloss Eintreiben aller Forderungen, die
die Gesellschaft an das Kind stellt.

GewiB, die Lage des Kindes ist ilberaus schwer, aber das Kind ist im Besitze
einer ungeheuren Vitalitdt, Nur verstehen wir es nicht, diese Kréafte _ft‘m uns,
d. h. fur die Forderungen, die die Erziehung stellen muB, heranzuziehen. Wir



Worbereitung for die Mahlzeit. (Man beachte dis Fingarhaltung und den Gesichisausdruck des Kindes [}

kennen ihre Stirke meist nur aus dem Widerstand, den die Erzishung zu
.brechen* hat, Dazu kommt dab die Unlerdrickung unter dem Deckmantel der
Liche haufiger und folgenschwerer als alles andere fiir das Kind ist. Darum ge-
niigt ,die Liebe zum Kinde", auf die sich der moderne Erziecher so gerne be-
ruft, nicht. ,Mit Bescheidenheit, Geduld und Liehe mu man sich neben das
Kind stellen und mit Hilfe der Wissenschalt mul man versuchen, die feinsten
Regungen seiner Seele zu erkennecn und zu versiehen®. (Montessori.)

Die zwischen Kind und Erwachsenen taisichlich bestehenden biologischen Un-
terschiede machen es notig, daB tberall, wo Kinder und Erwachsene zusam-
menleben, fir die Kinder besondere Verfigungen gelten, besondere Riicksichten,
die aber oft nur das ideclogische Mantclchen [Gr besandere Tyranneien sind.

Wir sind durchdrungen davon, dall ,ein Kind um acht Uhr abends ins Bett ge-
hart., Aber erkennen wir auch ebenso bedingungslos an, dall Kinder sich mehp
bewegen missen als Erwachsene? Dall sie sich in ihrer Umwelt erst zurecht-
finden sollen, daher neugierig sind, und daher z. B. auch alle Dinge in die Hand



Tastibung. Cinpassen verscnieden gsio-mter flacher Holzslicke in entsprochends Rahmen, Das Kind bt s.ch — meist
mit beiden Handen — mit dan Fingern einer bestimmlen Umrissliniz zu fo.gen

nehmen missen? Wir erkennen die Forderungen  an, die uns bequem sind,
nicht die, die enlscheidend fur das Kind wé#ren. Wegen ihrer hervorragenden
Unbeguemlichkeit fir den Erwachsenen Ist eine wesentliche Forderung bisher
Ubersehen worden: Auch das kleine Kind braucht eine auf ein Ziel
gerichtete Tatigkeit, durch die es sich in Beziehung zu sciner
Umwelt setzt, in dicse irgendwie verandernd eingreift. Es braucht
eine ,Arbeit”.

Eine solche ,zielgerichtetc® Tatigksit des Kindes ist meist nicht in unserem
Sinne zielgerichlet und vernUnitiy, — so, wenn ein etwa zweijdhriges Kind alle
Gegenstdnde, die es erreichen kann, aus einer Ecke des Zimmers in die an-
dere tragt, oder Wasser aus sinem Kannchen in cin Glas und wieder zurlick
schittet. Das entscheidends ist, dall for das Kind diese Tatigksit sinnvoll ist,
sonst wlrde es sie ja nicht trotz Ablenkungen und oftmals trotz strengor Verbote
so lange Zeit hindurch fortsstzen. lch habe enmal varsucht, wohlmeinendan
Eitern diesss Bedirfnis ihres Kindes auscinanderzusetzen. Der Erfolg war der,
dali ich nach einigen Wochen hiirte: .Jetzt tu' ich genau das, was 3ic gesagt
haben, ich gebe dem Kleinen immer ailerhand Kieinigksiten zum Fortrdumen,
oder schicke ihn in die Kiche, um Sachen hinauszutragen.”

Das, was diese Mutter tat, war sinnlos, ja, schlecht fiir das Kind, denn die Ta-
ligkeit des Kindes ist nur dann wertvoll, wenn es sie spontan wahit. Diese ,freie



Erste Zeichen- und Schreibibungen. Dls Kinder hocken Im Fersensitz auf Palstern wvor nisdrigen schréigen Fulten

Wahl* ist fir das Kind nttiger als die Betatigung sciner Muskeln. Aber da die
Eltern und Erzieher dieses Bedurfnis nicht verslehen, bleibt ihm nur sein Splel-
zeug. Dieses aliein kann weder seine Inlelligenz noch seinen Téatigkeltsdrang
befriedigen, aber es bleibt dabei wenigsiens ungestort.

Man wird leicht einsehen, dall das Kind in der Umgebung, in der es meist iebt
und die ausschlieBlich den Bedirlnissen der Erwachsenen entspricht, wenig
Gelegenheit finden kann, eine solche selbstandige Wahl vorzunehmen; sind doch
fast alle Dinge zu groBl und zu schwer, Die Umwelt, die den Proportionen des
Kindes entsprichi, seinen physischen Kraften und auch scinen psychischen
(d. h. die bis zu einem gewissen Grad unkompliziert, Ubersichtlich
und sich-gleich-bleibend ist), findet das Kindim Hausder Kinder. Hier
kann es leben und tatig sein wie wir in unserer .normalen® Umgebung. Hier
findet es nicht nur hilbsche, kleine Mobel, niedrige Tlirklinken, die es hm ep-
maoglichen, selbstindig von einem Raum in den anderen zu gehen, niedrige
Kleiderhaken, Blumen und Bilder, die es sich begquem ansehen, Kastchen, die
es selbst Bffnen und schlieBen kann, sondern auch viele Ger#te, mit denen es
ihm willkommene Tatigkeiten ausfihren kann. Besen, Staubtliicher, niedrige
Waschtische, Wasserkrlige, kleines EBbesteck und Servierbretter. Eine Wasser-
leitung befindet sich im Arbeitsraum der Kinder in bequemer Reichhohe. Dem
Kinde steht hier eing Menge immer gewiinschter Dinge zur Verfiugung. Es wird



Aus grofien Kartonbuchstaben legen cie Kinder die Mamen von Gegenstinden, diz sich Im Zimmer belindean,
und {ragen sie dann harbai

groBes Gewicht darauf gelegt, dald dis Sachen durch Farbe und Form ver-
schiedenartiy und mdglichst anzishend fir das Kind sind, Der Wunsch, ,so
schone Dinge zu gebrauchen®, unlerstiizl so den hereits vorhandenen Wunsch
nach Betatigung. Die Kinder enilalten denn auch eine sehr rege Té&tigkeit, auf
die sie um so sitolzer sind, als die Arbeit meist ein sehr sichtbares Resuitat
liefert (der vorher schmutzige Tisch wird sauber, dic Turklinke wiederum glan-
zend usw.). Das Kind hat die Arbeit aus eigenem Aniriebe gewiahlt, es hat sie
ohne firemde Hilfe vollendet, sie ,gehtrl in jedem Sinne ganz ‘ihm, und das
alles bedeutet eine groBe Befriedigung fur das Kind, die es bisher nirgends
gefunden hat.

Die sclbstandige Arbsit starkt das Selbstverirauen und ist fur das Kind die ein-
zige Madaglichkeit, sich allmahlich der Umwelt zu bem&chtigen. Die Genugtuung,
die aus der mit Einsatz der ganzen Kraft gelsisteiten und vollendsten Arbeit
kommt, ist auch beim ,Entfaliungsmateriai boricksichiigt. Die Anzahl der Teile



[n d—~n Bichsen sl-.d varschisdens Stelnchem, Linsen ele. eingeschlossen. Je 2 pgeben beim Schitteln des glelehe
Geriuzch, Man heachtz den LeSICht‘;HUSI’JI"L.Ck des ,nétresden” Kindes.

und Ubungen bel jedem esinzelnen Stick des Materials ist dem Reifegrad des
Kindes enltsprechend nach langer Erfahrung genau bestimmt. Es sind nicht zu
wenige Ubungen, so daB das Kind fuhlt, daB es hier ernst genommen wird,
aber auch nlcht zu viele, so daB die Vollendung einer Arbeit keine tUbermaBige
Anspannung kostet,

Das Geschirr, mit dem die Kinder selbst den Tisch decken und auftragen, und
das sie auch nachher reinigen, ist zerbrechlich, ebenso viele andere Dinge,
die sie gebrauchen. Besuchesr in sinem Kinderhaus, dic zum erstenmal ein
drei- oder vierjahriges Kind eine gefillle Suppenschiissel oder ein Tablett mit
Glasern tragen sehen, sind ganz entsetzt und mochten am lisbsten dem ,armen
Kmd“ zu Hilfe eilen. Tatsachlich erwerben die Kinder eine besondere Geschick-
hchkest im Umgang mit diesen Dingen,

Alles, was ,versehrbar® ist (helle Schirzen, die beschmutzt, Vasen, die zer-
brochen-werden kdnnen), erzieht das Kind, aber dieser Erziehung fehlt das



Belm Agquarlum

Beschamende und Niederdriickende, das jede Zurechtweisung des Erwachsenen
an sich tragt. Sie léhmt daher die kindliche Aktivitat nicht, sondern bedeutet
ganz im Gegenteil einen groBen Ansporn, kinftighin die sigenen Bewegungcn
besser in acht zu nehmen.

Moglichste Schonung der kindlichen Aklivitat ist Uberhaupt ein Haupt-
grundsatz. Geht ein Kind mit einem Gegenstand unachtsam um, so wird es
nicht vom Erzieher verbessert., Der Augenblick, in dem es aus eigenem Antrieb
eine Tatigkelt gewdhlt hat, in dieser seine Persinlichkeit manifestiert (und das
kann man auch, wenn man ein Stihlchen von cinem Platz zum andern tragt),
ware fir eine solche Korreklur schr ungeeignet. DaB dies sonst immer ge-
schight, ist einer der Griinde fir die kindliche Schiichlernheit. Eine solche Kor-
rektur kann ja vom Kinde gar nicht angenommen warden, sondern muB in ihm
nur Widerstand wecken. Eine solche fruchtlose, ja schidiiche ,direkte Verbes-
serung® dlrfte kein Erzieher anwenden, der seine Handiungsweise und dercn
Erfolg ein wenig becobachtet, Der Mantessorierzieher wendet verschiedene Arten
sindirekler Verbesserungen* an.

Die Kinder arbeciten und spiclen cinzecln oder in kleinen Gruppen, Die Lehrerin
geht zu den einzelnen Kindern und gibt Rat und Hilfe, wo sie gebraucht wird.
Einen Kollektivuntserricht gibt es nicht. Aber gelegenliich gegen Ende des Vor-
mittags, wenn die Arbesitsfreude der Kinder nachl&lit, gibt sie ein Zeichen, das
alle Kinder zusammenrufl. Eings nach dem anderen rdumi seine Sachen fort



Aus reuhem Pagpier {(Sandpapier] slind die Bucha‘iﬁh:m‘fr}r‘men_ auspgesianzl und auf glattem Karton aufgeklebt. Dls Kindar
Lherihran” diea Formen und =0 wird dle ersle Kenninis der Buchstabenformon durch den Tastsinn vermitlelt des In
d.esem Alter besonders empfEnglich (st

und setzi sich zu den anderen in den Kreis, Und nun zeigt die Lehrerin lang-
sam und eindringlich, aber fast ohne zu sprechen, eine Bewegung., Womaglich
etwas, das sie beobachtet hat, daBB es viele Kinder in der letzten Zeil schlecht

machen, — Also z, B. wis man laise eine Tir schlieBt, wie man Wasser aus
einem K&nnchen in eln Glas schiittet Das einzeine Kind, das die Bewegung
schlecht gemacht hat, wird in keiner Weise beschdamt — die Lehrerin stellt

gleichsam vor allen ein idealbild auf, dem einzelnen ist es dann Treigestellt, aus
gigenem Antrieb diesem nachzustreben. Die Lehrerin bemiiht sich, die Bewe-
gung mbglichst wichtig, Ja feierlich anzuzeigen. Darin liegt der Erfolg einer
salchen Leklion begriindet. Dald hier einmal alle Kinder beisammen sind, alle
ihr Interesse der gleichen Sache zuwenden, erhotht bedeutend die suggestive
Kraft. Aber wenn das Kind sich im tdglichen Lehen wieder in der gleichen
Situalion belindet, ist niemand da, der ihm die Milhe des Erinnerns abnimmi,
es ermahnt und damit die duf3erlich richtige Handlungsweise aufzwingt und gleich-
zeitig die innerlich richtige unmoglich macht. Der eigene. EntschliuB} ist fir diese
Kinder der Antrichb ihrer Handlungen, Auch Lob oder Tadcl des Erwachsenen
sind Tasl ausgeschaltel. Gewild gelingt es nicht, dieses Mativ ganz auszuschalten,



der Erzieher ist nicht fahig dazu und es wdrce auch gar nichl wilinschenswenrt,
Erziehen heillt ja nicht ,einddmmen®, ,in Zaum halten”, und nur wenn der Er-
zisher sich so zurlickhaltend wie muiglich verhalt, kann er beurteilen wle weit
es ihm gelungen ist, im Kindc selbst Hemmungen auizurichten.

Die grofle Unabhangigkeit und Willensstarke, die ein Zeichen ihrer kraftig sich
entwickelnden Perstnlichkeit ist, erwerben die Kinder aber vor allem durch die
mit voller Sammiung ausgefihrte Arbeit. Als Arbeit bezeichnen wir dabei jed-
wede Tatigkeit, die mit dem Einsatz der ganzen Personlichkeit geleistet wird.
«Die Sammlung der Aufmerksamkeit ist der Ausgangspunkt der geistigen und
sittlichen Entwicklung® (Montessori). Bei welcher Tatigkeitdies geschieht,
ist gleichgiiltig, es mufBl nur eine Tatigkeit secin, die alle Krafte
des Kindes absorbieren kann, die also nichi zu leicht ist, der kindlichen
Reife entspricht. Unsere Ansichten, was fir ein Kind leicht, resp. schwer sel,
sind oft sehr falsch, da wir einfach unser Urteil auf das Kind ibertragen.
Unsere didaktischen Grundsatze sind viel zu einscitig inlellektualistisch, und so
selbstverstdndlich sie scheinen, so falsch sind sie oft im praktischen Spezialfall.
So zum Beispiel der Grundsatz: Vom Leichten zum Schweren!

Eine Arbeit kann einem Kind Schwierigkeiten bereiten, nur deswegen, well sie
for dieses Kind zu leicht und daher nicht mehr imstande ist, das angespannte
Interesse dieses Kindes wachzurufen, wahrend sie einem jangeren Kinde kei-
nerlei Schwierigkeiten bereitet. Ja, dieser Fall der zu leichten Arbeit kommt in



der Praxis tfter vor als der entgegengesetzte, denn gegen eine ihm zugemulete
zu schwere Arbeit weil3 sich das Kind schon deutlicher zur Wehr zu selzen. —
Scheinbar bedeulet die Berlicksichtigung dieser Tatsache eine ungehesure Er-
schwerung der Didakik — denn wie soll der Lehrer [ir jedes Kind die jewsils
passende Arbeit feststellen? Aber die ganze Schwierigkeit verschwindet, wenn
man dem Kinde die Wah! seiner geistigen MNahrung freisteiit. Montessori konnte
zeigen, dald die von De Vries fur die Instinktentwicklung bei verschiedenen Tie-
ren nachgewiesenen ,sensitiven Perioden” auch fir die Entwicklung und das
Lernen des Kindes gelten. Dieses Prinzip der sensitiven Perioden lautel, auf die
einfachste Formel gebracht, elwa: Es gibl Zeitabschnitte der kindlichen Ent-
wicklung, in denen eine besondere Bereilschait besteht, ¢in hestimmtes Kannen
zu erwerben.*) Die Ubungen, die zu diesem K#nnen fiihren, werden von dem

*1 Das Kind lernt seine Mutiarspracha, gher auch jede andere Sprache, die es vor selnem [Minlten kiz sechsten Lebens-
jahre lzrnd, mit allen Vollkamimenhelten der Arlikulation und Tonmedulation aprechan, Man wailf avch, da@d, wann Er-
wachsene und Kinder in ein framdsprachiges Land auswandern, nur die Kinder dizs Aussprachs wvollstiind.g erlarnen, so
~dab ihre Sprache spater von der cer Einnelmlzchen nlehl zu unterscheiden ist. Beim Erwacnsenen izt die Fanigkeit

der Slimmorgsne, slch den kleinsten Musncen ces Gehiors enlsprechena 7o formen, bereits abgeslumpft, — Kinder,
cenen das Cntfalivngsmateral Moniessorie sur Verficung steht, oeginnen ungefihe mit Tanl Jahren zu schreiben. Sile
heginnen gleich mit dem Schrelben ganzer Worla, |hre Schreift izt von Artang an zlgig, Beide Beizpizle zeigan dig
Flastizitit des Muskelgedicntnisses in dieser Zeir.



Kinde spontan gewahil, in ungtinsiiger Umgebung geradezu erk& mpft und
mit groBer Konzentraton und Ausdausr ausgefihrt. Das Kind macht groBe
Farlschritte und zeigt keine Spur von Ermudung. 15t eine solche sensilive
Periode ungeniitzt abgeklungen, so kann das betreffecnde Kénnen
nur mit Aufwand groBer Mihe, bewulBter Willensanspannung und
fasl nie so vollkommen erworben werden. Die Freude des Kindes
bei seiner Arbeit, der Index seiner geistigen Gesundheit, fehlt.
Die sensitiven Perioden werden von Zeiten duleren Stillstandes abgelost, Dieser
natlirliche Rythmus des geistigen Fortschreitens kann im Schulbetrieb nicht be-
riicksichtigt, ja nicht einmal erkannt werden. Der Kollektivunterricht, der
allen das gleiche gsistige Tempo aufzwingt und stdndig die sichtbare &aubere
Leistung fordert, varpuivert die beslen Krafte des Kindes,

So wie in den sensitiven Perioden der grofle Rhythmus der kindlichen Aklivitat
zum Ausdruck kommt und im Kinderhaus bertcksichtigt wird, so kann das Kind
auch seinen kleinen taglichen und sliindlichen Schwankungen folgen. Es gibt
kecinen Stundenplan, Hilfe oder Anregung des Erzichers stehen dem Kinde



Taatikbung

jederzeit zur Verfigung, vor allem findet es in den sinzelnen Stlicken des Ent-
faltungsmaterials ausgezeichnele Werkzeuge fir seinen Tatigkeitsdrang, Man
hat gleichsam den Eindruck von GefaBen, die jederzeit bereit sind, den Strom
dar kindlichen Aktivitat in sich aufzunehmen.

Noch einige Worte tUber die ,Unterweisungen*| Die einzelnen Sticke des Ma-
terials dienen Sinneslibungen, motarischem Lernen oder intellekiuellen Erwerbun-
gen. Das Kind wahlt eine Ubung, und die Lehrerin gibt ihm die erforderliche
erste Unterweisung (ndtigenfalls auch eine Anregung fur seine Wahl), Solche
Unterweisungen werden immer nur dem einzelhen Kinde gegeben, andcren
steht es frei, zuzusehen, aber die Lehrerin wendst sich nur an das eine Kind,
neben dem sie sitzt, das sie freundlich bei seinem Namen nennt und mit dem
sie lsise spricht: ihr ganzes Interesse gehort jetzt nur thm. Dieser ,Unterricht®
tragt den intimen Charakter einer perstnlichen Vertraulichkeit, Kein Wunder,
da3 das Kind hier in wenigen Minulen das erfalt, wozu der Lehrer sonst
Stunden mihevoller Vortrdge braucht. Es kann varkommen, dall die Lehrerin



einen unglinstigen Augenblick ader ein falsches Material fur ihre Unterweisung
gewdhlt hat. Das Kind beginnt sich zu langwseilen oder faBt lhre Erlduterungen
nicht auf. ,Dann hat sich die Lehrerin hauptséchlich vor zwei Dingen zu hiten:
sie darf nicht die Sache zu Ende bringen wollen und alsa den Unterricht von
vorne anfangen, und sie darf das Kind nicht merken lassen, daB es die Sache
nicht verstanden hat. Sie ist freundlich zu dem Kind und legt das Material weg.*
Diese Unterweisungen sind nur die unerldBliche Ergédnzung des Entfaltungs-
mataerials. Dieses kommt in so glicklicher Weise dem kindlichen Té&tigkeitsdrang
entgegen, sehr oft ermdglicht es die Selbstkontrolle der Fehler, so daB eine
Unterweisung nur den Auftakt bildet zu tagelanger selbstiandiger Arbeit des
Kindes.

Sehr viel lernen die Kinder von einander und ungehsuer viel ,reift* im Kinde,
ohne daB man sagen konnte, woher die notige Anweisung kam. Ich weil aus
eigener Erfahrung, daB zuweilen ein halbes Jahr vergeht, ohne dall man in



einer Elementarklasse einem bestimmten Kinde eine einzige Unterweisung im
Rechnen oder Lesen gegeben hat. Daher ist es mdoglich, daB eine Lehrerin mit
dieser Art des Unterrichtes eine Klasse von dreiBig bis vierzig Kindern ,lcilet®,
lhre Tatigkeit heschrénkt sich auf ein ,Auslésen der kindlichen Aktivitat,

Der willkirlich gewé&hlte briske ,Schulbeginn® im sechsten Lebensjahre fehh.
bBas Kind kann mit drei Jahren (auch etwa ein halbes Jahr frither) und natir-
lich jederzeit spéter ins Kinderhaus eintreten und findet jeweils die Tatigkeit, die
ihm entspricht. An Stelle der Klassen gibt es Kindergruppen, die eine fir Zwesi-
einhalb- bis FlUnfeinhalbjéhrige, die andere fir Finf- bis Neunjghrige, eine dritte
fur Acht- his Zwolfjahrige. Selbstverstidndlich mit Koedukation,

Ein maglichst groBer Teil des kindlichen Lebens soll sich im Kinderhaus ahb-
spielen. Darum soll es in einem ebenerdigen Gebaude, dessen Riume direkten
Zugang zum Garten haben, untergebracht sein. Den Arbeitsrdumen sind Ter-
rassen vorgelagert, die die Vorteile des Aufenthalies im Frelen mit mehr oder
weniger ,geschlossener® Raumwirkung vereinigen. Die ganze Téatigkeit der
Kinder kann sich hier in der guten Jahreszeil abspielen, Selbstverstandlich
haben die Kinder gemeinsame Mahlzeiten.

Im Kinderhaus findet sich das Kind ganz anderen Daseinsbedingungen gegentiber
als sonst. Es hat die Mdaglichkeit, ja es ist genttigt, fortwahrend selbstiandige
Entscheidungen zu 1reffen. Noch eines ist sehr wichtig: Nicht nur in seiner
Arbeit, auch in seinem sozialen Verhalten seinen Kameraden gegeniiber rea-
lisiert os stindig sich selbst, In jedem Augenblick zeigt es in aller Offen-
heit seinen sittlichen Hoch- oder Tiefstand, und da es sich in siner Ge-
meinschaft befindet, die sich einfach und selbstverstdndlich in einen groBen
Rahmen fugt, gleichzeitiy aber von vielen verschiedenartigen Kraften und Win-
schen bewegt wird, so findet alles, was das Kind als Ausdruck seiner selbst

zutage fdrdert, lotzten Endes seinen Malslab, seine Bewertung durch das
Kind selbst.



Werkunterricht Von Dr. Trude Hammerschlag

In einer freien Kindergemeinschaft, wie sie eine Montessorischule darstellt, ist
es wichtig, daB Zeichen- und Werkunterricht sich organisch in den Ubrigen
Betrieb der Schule eingliedert. Von einem ,Unterricht* im Oblichen Sinn kann
allerdings nicht die Rede sein, es handelt sich hier vielmehr um den Versuch,
durch richtige Mittel und richtige Vorbereitung die den Kindern innewchnenden
.darstellerischen* (schépferischen) Kréfte zur Entfaltung zu bringen.

Was man im allgemeinen unter ,Handfertigkeiten® versteht, (d. h. die vielen
Ubungen, die zur Geschicklichkeit der Hand dienen, wie etwa falten, flechten
u, dergl) kommt in einer Montessorischule nicht in Betracht. Denn die rsine
Geschicklichkeit wird in all den Ubungen mit und am Material hinreichend ge-
iibt und geht sogar in weitigehendem MaB uber die Geschicklichkeit der Hand
hinaus zu einer allgemeinen Sicherheit im Verhalten zu Dingen. So hat der
Werkunterricht sich mit alldem nicht zu beschéftigen, — und auch die tblichen,
rein technischen Schwierigkeiten (wie stwa das Halten von Bleistilt, Pinsel,
Schere . . ., ) sind schon vor und auBerhalb der Zsgit des Werkunterrichtes in



Arvailen mll Basl und Wolle

ihren Anfadngen behoben. Der Werkunterricht selbst dient nur dazu, die Kinder mit den
Materialien und Techniken vertraut zu machen, an denen sie ihre schdpferischen
Qualitdten entwickeln kénnen.

Die Werkstatt ist getrennt vom Saal, in dem sich die Kinder sonst aufhalten.
Diese Trennung ist nicht nur auBerlich, infolge organisationstechnischer Schwie-
rigkeiten notwendig, sondern sie ist auch innnerlich begrindet. Ebsnso wie im
Saal alle Dinge ihren Platz und ihre Wichligkeit haben, so soll auch die Werk-
statt, die anderen Téaligkeiten dient, die Wichtigkeit dieser Té&tigkeiten durch den
eigens daflr bestimmten Raum klar machen. Das freie Zeichnen (Gestalten) ist
uns heute als wichtige AuBerung der kindlichen Produktivitit etwas selbstver-
stédndliches, Durch das allzuhaufige und stete Zeichnenlassen, auch dann wenn
keine innere Notwendigkeit vorhanden ist, wird diese Téatigkeit Kindern und Er-
wachsenen entwertet und kann geradezu ihre wirkliche Bedeutsamkeit verlieren.
Hier in der Werkstatt wird diese Arbeit ernst und wichtigp genommen und wird
dadurch zur Leistung. (Damit ist natirlich nicht gesagt, daB Kindern, dic das
Bedirfnis zu zeichnen haben, dieses im Saal verwehrt wird, diese Arbeiten



bekommen aber durch die Existenz einer Werkstatt Oberhaupt auch fir die
Kinder eine ganz andere Bedeutung).

Die Kinder kommen zwischen 4 und 5 Jahren in die Werkslalt, gewthnlich
ohne vorher frei gezeichnst zu haben (oder zumindest, ohne daB es wvorhsr
viel berlcksichtigt worden ware). Die dort gezeigten Techniken und die Art der
Arbeit entsprechen den unter dem Namen ,Jugsndkunst” hinlanglich bekannten.
Es sind diese Techniken, in denen sich die spezielle kindliche Darstellungsweise
am hesten entwickeln kann und die dem Stil der kindlichen Arbeiten gemaf
sind. Die Kinder kommen in die Werkstatt, was flurs erste fiur sie nichis anderes
bedeutet, als irgendwohin zu gehen, wo man irgend etwas Anderes, irgend et-
was Neues, bei irgend einer neuen Lehrerin lernt. Erst allmé&hlich wird ihnen
klar, was die Werkstatt bedeutet, und sie kommen dann von selbst mit Planen
fuor Arbsiten, die sis dort machen wollen. Es gibt Kinder, die belm ersten Mal
gleich alles, was es dort gibt, der Reihe nach ausprobieren wollen, andere wie-
derum, die in den ersten Stunden nichts tun als den anderen beim Arbsiten
zusehen. Belde Typen gewthnen sich dadurch, daB kein Zwang auf sie aus-
geilbt wird, bald an einen geordneten Betrieb. Es ist selten, dall auf einmal sine
ganz neue Gruppe von Kindern in die Werkstatt kommt, es kommen nach und
nach immer neue Kinder einzeln dazu, und zwar nicht von einem beslimmten
Alter an, sondern wenn es aus verschiedenen Grilnden wichtig erscheint, daB
die Kinder in dieser Weise arbeiten. Es ist schwer, diesen Moment prinzipiell
festzulegen, flir die Lehrerin, die das Kind gut kennt, ist er selbstversténdlich.
Dadurch, dald aus Griinden innerer Notwendigkeit, nicht von einer bestimmten
Allersgrenze an, die Arbeit in der Werkstatt einsetzt, dadurch, dal3 auch hier
(bis auf wenige Ausnahmen) kein Kollektivunterricht ist, dadurch, dafd es keinen
Zwang fiir diese Tatigkeit gibt, ist es moglich, die unregelmaBige, periodenweise
an- und abschwellende Entwickiung der kindlichen Produktivitat zu bertick-
sichtigen..

Es gibt hier ganz verschiedene Formen, in denen sich diese Produktivitadt duliert:
Es gibt Kinder, die gleichm&Big und andauernd das ganze Jahr hindurch zeich-
nen, die ihre grammatikalischen Ubungen, ihre Aufsdtze mit Bildern und Orna-
menten versehen, die ihre Erlebnisse, Traume, Winsche zeichnerisch wieder-
geben, mit einer gewissen standigen, freudigen Bereitschaft. Bel anderen Kindern
wieder lost ein starkes Erlebnis, etwa eine Kinoaufithrung (Chang . . ) eine Zeit



becsonderer zeichnerischer Aktivitat aus, die dann spiter wieder abflaut. Andsre
Kinder wlederum werden durch sin hestimmitas Material oder eine bestimmite
Technik besonders angeregt und probieren diese Technik in all ihren Moglich-
keilen aus (experimentieren geradezu) Bel den Kleinen lost die Entdeckung des
Zeichnens Uberhaupt eine Periode besonderer Aktivitdt aus. Die Intensitat und
Freude wachst und flaut &b, es kommen Zeiten, wa nur Techniken wverlangt
werden oder ganz neuss Material, all das ist in sténdigem Wschsel und ver-
schiebt sich dauernd,

Die Art und Weise der Zeichnungen entwickelt sich vollig organisch., (Hier im
Zeichnen und sonstigen Gestalten ist der Ort, wo sich die kindliche Phantasie
betatigen kann. Dazu bedarf ss keiner besonderen Anregung und Unlerstltzung
von Seiten des Erwachsenen, Wo das Kind die Hiife des Ermwachsenen braucht,
soll spater erwdhnt werden. Gerade auf dem Gebiete der Phantasie braucht es
die Hilfe des Erwachsenen am wenigsten, es will nur ungestiirt sein.)

Der Stil der Arbeiten ist der typische ,expressionistische”, ,Jugendkunststil,
oder wie immer man ihn nennen mag, in seinen verschiedenen Entwicklungs-
stufen. Eine abwelchende Erscheinung ist, daB viele Kinder neben und unab-
hangig von den gleichzeitiy noch ganz unnaturalistischen freien Zeichnungen
damit beginnen, Blumen, Schmetterlinge, . . . nach der Natur zu zeichnen, mit
groBer Sorgfall und Genauigkeit. Hier dirfte der stindige Umgang und die
Pflege von Pflanzen, auBerdem die durch Einzelarbeit und genaue Becbachtung
im ibrigen Unterricht erworbene Schulung ausschlaggebend sein.

Die Hilfe des Erwachsenen besteht in folgendem: In der richtigen Auswahl und
Vorbereitung des Materials und der Tcchniken, (Es gibt Materiai, durch das die
produktiven Fdhigkeilen gesteigert werden kionnen, anderes, das dem Stil der
kindlichen Zeichnungen nicht entspricht und daher diese Féahigkeiten esher
hemmt. Man kann einem Kind, das in einer bestimmien Arbeit nicht weiter
kommt, durch Umleilen in anderes Material sehr helfen u. =. f.)

Ferner im genauen Zeigen der Techniken und der Handhabung der Gerate und
Werkzeuge.

(.Bitte, gib mir wieder sine Stunde®) im N&geleinschlagen . . . . ., im Pinsel-

*} Gemeint ist sine kurze Unlerweisung (Lektion), wie sie in der Montessoripddagogik
iblich sind.



gintunken . . . .. Im Nadseleinfadeln .. .. . kommen die Kinder zu uns; —
hier verlangt das Kind von selbst unsere Hille, hier braucht es das Konnen
des Erwachsensn,)

SchlieBlich durch gelegenilich gestellle Themen und deren Besprechung.
Die Themen sind so, daB sie eln Problem stellen, aber sin flir die Kinder |0s-
bares, [In Bezug auf Raumflliung, Verleilung und dergl)

Die Kritik bezieht sich niemals auf ,falsch oder richlig® gezeichnet, sondern
mehr auf technische Mangel oder oberflachliche Lasungen . . .

Als Techniken kommen folgende in Betracht: Malen mit breiten Pinseln, Leim-
farben oder Temperafarben, Buntpapierschnitt, Modellieren mit Ton, Linoleum-
schnitt, Glasmalerel, freies Sticken, Holzarbeiten, Webarbeiten, Bastarbeiten,
Papparbeiten und andere .

Selten arbeiten alle Kinder in derselben Technik, gewdhnlich arbeiten sie gruppen-
welse. Die Auswahl des Materials ist den Kindern Uberlassen, doch erst dann,
wenn sie die Verwendung der dazugehdrigen Werkzeuge kennen. Das wellere
wird ihnen dann selbst Uberlassen. Der Umfang der Arheilsmoglichkeiten wachst
selbstverstdndlich mit zunehmenden Alier, — fir die Kleinen kammt nur sin
Teil der Techniken in Betracht. Das Material ist so aufbewahrt, dall die Kinder



es selbst holen kdnnen und zum Teil auch selbst vorbersiten, So ist heispiels-
weise die Zubereitung der Leimfarben eine Arbeit, die die Kinder, ohne dald
wir es von ihnen verlangt héatten, mit grolder Begeisterung selber durchifthren.
Das Mischen und Anrciben der Farben und sogar auch das Reinigen der Tiegel
und Pinsel ist eine immer wieder gsforderte Arbeit. Allerdings mehr von den
jlingeren (5—6jahrigen) wahrend es fur die &lteren ein Aufhalten und Hemmnis
bedesutet und ihnen die Darstellung selbst wichtiger wird, Fir die Kleinen koammt
das bloBe Umgehen mit den Farben, das Mischen, Anstreichen, Ausprobieren
schon als Téatigkeit in Betracht. — Ahnliche Erfahrungen machten wir auch
bei den Holzarbeiten. Auch hier haben wir erst durch das Verhalten der Kinder
den Ablauf und die Entwicklung dieser Tatigkeiten kennen gelernt. Wir hatten
Werkzeuge aller Art in der den Kindern entsprechenden Grébe, ferner wver-
schiedene Sticke Holz, Leisten, Klotze, Kugeln . . . vorbereitet und warteten
ab, wie sich die Kinder dazu verhalten wirden. Fir die Kleinen (5jéhrigen) war
das Umgehen mit dem Malerial an sich schon das wichtigste, Sie sdgten Holzer
entzwel, rieben sie mit Glaspapier ab, feilten sie, schlugen N&gel in. Bretter, in
bestimmter Reihenfolge, oder besiimmtem Abstand und dergl. mit grolier Intensitat,
ohne irgend bestimmtes darstellen zu wollen, Das Ausprobieren des Materials
selbst war hier das Wichtige, das Handhaben der Dinge, das Erfassen der Funktion.
Gleichzeitig geht eine spontane Eintibung einer Reihe von Tétigkeiten, die, gefordert,
sicher mit weniger Intensitdt erfolgt wiare, — Die gréfieren Kinder begannen zu
konstruieren, verschiedene Pflocke zusammenzunageln, und benannten sie ab-
wechselnd, je nach der zufallig entstandenen Form. Erst die 7, 8 und 9jahrigen
begannen Dinge, die sie vorgehabt hatten, Lokemotiven, Hauser . . . darzustellen.
(Es zeigt sich auch bei anderen Techniken, dal es eing gewisse Geselzmabigkeit
in der Eriernung und Eintbung gibt)

Etwas ist wesentlich ftir die Erlernung von Techniken, z. B. ein Kind feilt und
sédgt ein Stuck Holz, schlagt Nagel ein u. s. f. Es zeigt dabel ein ganz richtiges,
sinnvolles Umgehen mit den Werkzeugen, ohne dal unbedingt ein (zumindest
dem Erwachsenen vorschwebender) Zweck erfilllt wirde, Hingegen gewinnt es
dadurch ein richtiges Verhalten dem Material gegentiber und ternt die Modglich-
keiten, die in diesem Material liegen, kennen. So geben wir den Kindern nismals-
Ersatztechniken (wie Sticken auf Karton oder Flechtbldtter,) sondern wir geben
ihnen gleich richtiges, gestaltbares Material. Wir haben die Holzarbeiten und



das Malen herausgegriffen. Ahnliches wie hier zeigt sich aber auch bei den
anderen Techniken.

Die -Arbeit in der Werkstatt war ein Versuch. Sie nimmt allmahlich feste Formen
an, durch das Verhalten und die Einslellung der Kinder, die diese Form erst
bestimmt haben,

Die Arbeit war fernerhin auch ein Versuch, kiinstierische Arbsitsmethoden, die
der Wiener Schule (Prof. Cizek) entstammen, in den Rahmean siner Montessori-
schule einzubauen. Durch eine langsame Entwicklung ist daraus eine bestimmte
Form einer Kinderwerkstatt entstanden,



Gedanken zu meinen Kinderbildern
VYon Prof. Architekt Franz Schuster

Gebt den Kindern statt der Marchenhilder Bilder aus dem Leben.

Was ist den Kindern die Postkutsche und der Hirseberg, wenn sie nie in ihrem
Leben eine Postkutsche gesehen haben und nicht wissen, was Hirse ist

Wir missen ihnen viele solche Dinge, die auch uns fremd sind, erst erklaren,
und es wére doch so viel Wichliges und Naheliegendes klarzustellen.

Es wird eine Scheinwell neben der wirklichen Welt aufgebaut, die verlogen und
voll falscher Poesie ist, einer Poesie, die nur ein verkiimmerter Rest einer
groBeren ist :



Die Marchen sind woh! aus der Kindheit der Volker, aber von Alten aus ihrer
Phantasie, ihren Erfahrungen und Winschen fir die Alten gemacht. Wir Er-
wachsenen, tiber dieses Stadium der Welterkldrung und Lebensauffassung hinaus,
wissen nichts mehr damit anzufangen. Gesammelt, schon gebunden und erklart,
stehen sie als Blicher in den Archiven und Bibliotheken, aber wir haben selten
Zeit, sie zu lesen, lebendig sind sie uns nicht

Sie in ihren AuBerlichkelten den Kleinen mundgerecht zu machen, halte ich flr
oberflachlich und falsch.

Den ticfen Sinn der Sage verstehen die Kinder nicht und auch uns ist er oft
varborgen.

Die Welt des Kindes aber zu einem Marchen umzudichten und aus allem Wirk-
lichen Unwirkilches zu machen, ist zumindest Uberflussig, Maikafer zu Rittern
machen und dem Kind esrst erkldren, was ein Ritter Ist, isi zumindest unnot-
wendig. lch habe unter allen unbecinflubten Kindererzdhlungen nie noch Dar-
stellungen gefunden, die dis Wirklichkeit so verzerrt hatten.

Das bleibt den ., Kinstlern™ lberlassen, die in ,Naivitét” machen.

Kindlich zeichnen kénnen nur Kinder, was Erwachsene so machen wollen, ist
kindisch.

Wenn ich beachte, wie die Kinder sich brennend fur die Gegenwart und das
Naheliegende intersssieren, fur das, was wir taglich gebrauchen und sehen, und
wie jeder nesue Gegenstand, der in ihr Leben tritt, flir sle ein wichtiges Erlebnis
bedeutel, so missen wir auch das Richtige treffen, wenn wir ihnen auch getreue
Abbilder solcher Dinge zum Betrachten geben, wenn es nicht die Gegensténde
selbst sein kdnnen,

Je mehr ein Bild die Wirklichkeit gibt, desta aufschluBBreicher ist es, und Kinder
wollen doch ,aufgsschlossen® werden.

Das photographische Bild eines Vogelnestes interessiert und ergreift uns Er-
wachsene viel mehr als eine noch so gule Zeichnung davon, warum scllte sie
das Kind nicht auch mehr interessicren als der ,sifBe Mé&rchentraum®.

Die Wirklichkeit ware da das schinste ,Méarchen* und Quelle grébter Erlebnisse;
es ist aber leider nicht immer moglich, sie den Kindern zu geben.

Das Bild, das lebenswahre Bild, ist da bestes Gleichnis und Symbol.

Warum sollen wir unser grobBes Kénnen in der Phatographie nicht auch fur
Kinderr nutzen.



Statt Biucher zu lesen, gehen wir ins Kino, um fremde Lander kennenzulernen,
die wir nicht besuchen kéinnen.

Kein Erwachsener wird, wenn er Menschen und Tiere, wenn er Blumen und
Gerate kennenlernen will, noch so gule Zeichnungen verwenden, sondern er wird
FPhotos oder den Film zu Hilfe nehmen; dem Kinde, dem die Erfahrung fehlt,
Zeichnungen richtig im Sinne der Wirklichkeit zu sehen, wird einféltige Verball-
hornung durch schlecht gezeichnete Bilderblcher daflir gegeben.

Wir mussen nur noch bei den Photos alles nebensédchliche Beiwerk wegnehmen,
das wir Erwachsene lsicht richtig einschatzen kdnnen, das Kinder absr verwirrt.
Wir werden dann dem Kinde Bilder geben konnen, zu deren Verstindnis nicht



siifer Augenaufschlag und rauhe oder siusalnde Stimme und riihrselige Sen-
timentalitditen der Erklarerin notwendig sind.

Hurmor und Phantaslik kommen dabei sicher auch zu ihrem Rechte, defiir scrgt
schon die Freude an selchen Dingen auch bei den Allen®,

Die Kinder haben gréBersn Sinn fur die Wirklichkelt, als wir schiechthin glauben.
Urm diese Wirklichkeit geht ihr gréBtes Bemithen, auch wenn sie Vater und
Mutter oder Eisenbahn spislen; fiir sic ist es ja nicht Spisl, fir sie ist es Leben.
Warum geben wir ihnen nicht immer moglichst das Lcbendige selbst oder dort,
wo as nicht mdglich ist, das teste Gleichnis dafir.

Pholographic und Kino kinnen da zumindest helfen, bestimmt besser als die
meisten JKinderbiicher®,



! .
Glelchgewichisibung

Die Bewegungsmadglichkeiten
des kleinen Kindes im begrenzten Raum
Von Christine Baer-Frissell

Die Bewegungsmoglichkeiten des Kindes werden in der freien Natur, wo der
Raum unbegrenzt ist, dic natirlichen Hindernisse mannigfaltig sind, sicherlich
am besten geférdert. Wir haben aber an unsere Stadtkinder zu denken, die
ihrer Bewegungslust genau so Ausdruck geben milssen, wie das Kind vom
Lande und so bicibt uns meistens der begrenzie Raum, — der Turnsaal, das
groBie Zimmer, mit denen wir uns abfinden mUissen. Dieser begrenzte Raum
stellt anderc Anforderungen an die Bewecgung., Entweder wirkt er hemmend,
oder, wie wir es oft beim jungen Haustier erleben, reizt er zur Bewegung. Das
kleine Kind hat selbstverstandlich weder Empfinden noch Versland fir den
absirakten Raum, Was es emplindet sind die Grenzen, die diesen sozusagen
einfassen. Diese Grenzen konnen es hemmen, da es sich nicht ganz austeben
kann in einer zielbestrebten Richtung, oder aber diese Grenzen, die {ir das
kleine Kind Hindernisse sind, locken es zur ganzen Ausnitzung seiner Bewe-
gungskralt,



Beobachten wir z. B. die kleine Katze oder den kleinen Hund in ihrem Spiel,
so fallt uns auf, daBl die Tiere alle Hindernisse direkt suchen, um daran die
Kunst ihrer Beweglichkeit auszuprobieren. Sie rennen auf eine TOr, cin Tisch-
bein, einen Menschen zu, um im letzten Moment eine unglaubliche Geschick-
lichkeit im abwendenden Sprung oder Lauf zu zeigen. Alle Kraft, die auf das
Ziel gerichtet wurde, ballt sich pldtzlich im Kérper zusammen und wirkt sich in
der Beweglichkeit des Kérpers aus. Nicht ziel, noch zweck-, sondern spiel-
betont. — Ich erlebte es einmal, dafl ein ziemlich groRer, spiellustiger Kater in
seinem Ubermut vom zweiten Stock heruntersprang, weil er annahm, daB das
Fenster geschlossen war. Er war immer gewohnt (iber den Tisch auf das Fenster
zuzuspringen, um im letzten Moment mit groBer Geschicklichkeit zuriickzuspringen;
und diesmal fand er das Fenster offen. Er hat auch den kiihnen Sprung tber-
lebt, dank der inneren groBen Freude, die ihm so eine Elastizitdt verlieh. Wir
sehen dieselbe plétzliche Verdnderung der Kraftauswirkung bei Kindern in ihren
Spielen, besonders beim Fang-Spiel.

Wir wollen uns nun den Karper in seiner Fortbewegung im hegrenzten Raum
vor Augen halten. Entweder bleibt er starr, und bewegt sich sagen wir wie
eine | okomotive, oder er gibt nach und schmiegt sich dem Raum an, oder er
legt sich in den Raum hinein. Der Erwachsene, der sich mit einer gewissen
Schnelligkeit im Raum bewegt, ist gezwungen, mit dem Rumpf zu arbeiten, um
sich dem Raum anzupassen. Er kann in Ausniitzung des Raumes nichl dieselbe
Haltung einnehmen, die er in der Ruhe oder in der zielbewuliten Fortbewegung
einnimmt, denn sonst wirkt sein Ktrper, seine Bewegung steif und unbelebt, Das
Kleinkind hingegen, inlolge des geringen Gewichtes seines Korpers, empfindet
nicht einen Widerstand, den das Fortbewegen im Raum verursachen konnte,
empfindet nicht den abstrakten Raum, sondern sucht den realen Widerstand,
welcher ihm durch die gegebenen Grenzen, oder durch im Raum aufgestellte
Gegenstidnde gegeben wird. Das Spiel sucht immer Widersiand, sel es an
Gegenstanden oder an Menschen, im geschlossenen Raum oder in der freien
Natur und dieses Moment des Widerstandes wird am Spiel nie ausbleiben kénnen.
Es ist sicher, daB das unverdorbene Kind ein starkes Empfinden hat for die
Gesetze des Raumes, aber ebenso wie das Tier ganz unbewult. DaB der Er-
wachsene es nicht hal, liegt daran, daB er es durch die Vernachldssigung der
korperlichen Tatigkeit verloren hat und durch bewuBte Arbeit neu erlernen mul.



Bedenken wir die Freude, die der Erwachsene an einem Schwung hat. Die hat
das Kind nicht, wenn man ihm nicht einen Gegenstand In die Hand gibt, welcher
ihm das Gefuhl der Schwere erleben 143t Keine Ausschmickung mit schtnen
Worten kann es ihm beibringen, hdchstens bei einer geliebten Lehrerin durch
eine Vortduschung, eine Freude an den Worten, an dem Klang der Stimme.
(wBim - Bam*, Glockenschlag etc)

Es ist sicher, dald auch alle nachgeahmten Bewegungen. die von Natur aus
einen Widerstand wverlangen, fur das Kind verderblich sind; denn es wird zu
Bewegungen erzogen, die leer auslaufen und daher sinnwidrig sind, Was wir
abschaffen wollen und abiehnen — Pose — ‘das wird dem Kinde durch Nach-
ahmung beigebracht. Wie sinngemdB arbeiten hier die primitiven Volker, die
Bauern, die noch tanzen!| Instinktiv erfassen sie die Forderung, daf in dem
Falle, wo die oberen Extremitdten 'm Tanz aktiv beteiligt sind. auch eine tat-
sachliche Aktivitdt stattfinden soll. Taschentiicher, Sttcke, Castagnetten, Tam-
bourins etc. werden verwendst, oder es wird zu zweit getanzt und man reicht
sich die Hande, die frele Hand an den Hiften; niemals finden wir die H&ndse
untatig oder nachahmend in der Luft herumschwirrend. Dies zu k&nnen fallt
der kunstlerischen Bewegung zu. Wollen wir mit unseren armen Kindern nicht
ebenso arbeiten?

Ich mochte nun nicht dahin miBverstanden werden, daB ich jede Nachahmung
ablehne. Ich lehne nur die Nachahmung einer Tatigkeit ab, die normaler Weise
mit einem starken Widerstand verbunden ist; z. B. des Sé&gens, Mézhens,
Stolens etc. Es ist moglich, daB in einem Theaterstick, in einem Spiel es ein-
mal dazukommt zu sagen, wo weder Sage noch Holz vorhanden ist; aber da ist
es nur ein voriibergeshendes Moment mit dem Zweck ein Bild darzustellen, nicht
aber eine Erziehung zur Bewegung.

Wir konnen beim Kleinkind zu gewissen Bewegungsmomenten nur durch das
Theaterspielen kommen. Das Kind versetzt sich mit Leib und Secle in das dar-
zustellende Objekt und wenn auch das Kind in einem Theaterstiick einmal einen
Baum darstellen kann und die Bewegungen des Baumes im Winde nachzu-
empfinden sucht, oder dann und wann ein ahnliches Spiel mit anderen Kindern
zusammen erfindet, so ist es doch falsch, daraus eine Ubung zu machen, sagen
wir {lr die Streckung des Rumpies und das leichte Schwingen, um es alle zwei
Tage mit derselben lllusiration zu gebrauchen. .



Das Tier soll dem Kinde in der Bewegung vorbildlich sein und so kann es woh!
in der Nachahmung von Tieren zu einer groBen Bewegungsfreiheit kommen,
denn hier wird es durch die Schwierigkeit der Aufgabe einer wohlgefalligen
Selbstbetrachtung entzogen. Wie ein Frosch zu springen, wie ein Pferd galop-
pieren und den Tieren an Leichtigkeit nicht nachstshen, bedeutet die Erfillung
ciner wirklichen Aulgabs. Das M&hen in der Phanlasie aber wird das ersie
Mal -vielleicht schwer sein, das zweite Mal schon leichter, das dritte Mal aber
hat das Kind schon Zeit dariiber nachzudenken, wie es wohl aussehen mag,
wenn es so maht

Erzieherisch ist es wchl wertvoll, vorher aufgezeichnele Figuren laufen und
umgekehrt gelaufene Figuren nachzeichnen zu lassen. Ich habe aber ge-
funden, daB das kleine Kind hiermit Schwierigkeiten hat. Hier kommt es darauf
an, wo die crste Anregung dazu entstanden ist. Es ist bestimmt anzustreben, da
das Kind eine gewisse Verteilung des Raumes auf diese Weise kennen lernt.
Man sieht aber bel dieser Art Arbeit ein geistig denkendes Bewegen, das weit
enifernt isl vom sogenannten Raumerleben. Das kleine Kind sollte zu dieser
zeichnerischen Arbeit aber eine groBe Tafel und bunte Kreide zur Verflgung
haben, wo es dann bewegungsmaéalig mit schwunghaftem Ansatz zeichnen kann.

Das, was wir beim Kleinkinde in sehr verfeinertemm Mabstab erreichen konnen,
st die Entwicklung des Raumsinnes, des Ortssinnes welcher in Verbindung
mit dem Tastsinn sleht. Wege hiezu sind z. B. das Erkennen durch sorgfiltiges
Abtasten verschiedener Formen, die durch die Aufstsllung mehrerer Kinder im
Raum entstanden sind. Man lasse das Kind dann die Form der Aufstellung auf
dem. Boden im kleinen MaBstab durch eine Zeichnung wiedergeben. Man kann
auch eine Gruppe Kinder in einer bestimmten Form, an die sie sich erinnern
missen, aufstellen, Die Kinder schlisBen dann ihre Augen und auf den Zuruf
des Lehrers sollen sie, moglichst chne aneinander anzustoflen, im Raum herum-
gehen. Auf den zweiten Zuruf sollen sle sich in die urspringliche Aufslellung
zurtickfinden, alles in groBter Ruhe und mit grifter Vorsicht. Eine andere Mog-
lichkeit ist dann das Fihren eines kleinen Dirigenten wvon Gruppen mit der
zeigenden Hand. Bleibt eine Gruppe stehen, so wird die andere Gruppe weiter-
gefihrt und man hat sich genau an die Wege und den Stand der Gruppe zu
erinnern, um sle nach Belieben wieder weiterzuflithren, oder gar beide Gruppen
zusammen durch den Raum zu fihren; natirlich dies alles mit geschlossenen



Augen. So schwer dies viclleicht dem Erwachsenen erscheint, so selbstver-
standlich ist es dem Kleinkinde und je feiner der Tastsinn, umso feiner ent-
wickelt sich der Bewegungs- und Korpersinn des Kindes.

Das Kleinkind des Kindergartens hat viele Mdglichkeiten, seine Bewcgungslust
zu bhefriedigen. Es hat die vielen uberlieferten Bewegungsspiele und Ballspicle,
deren es nile mide wird. Es hat auch die Mbéglichkeiten, sein kbrperliches
Kénnen auszuprobieren und zu Uben; z. B, die Bank wird umgelegt und man
bt sein Gleichgewicht auf der Sitzkante, oder das Kriechen und die Geschick-
lichkeit werden gelbt, indem man unter die Stihle und Banke kriecht etc. Das
Springen wird am Sprungseil ausprobiert. Bei ganz festlichen Gelegenheiten
wird dann ein Theaterstiick aufgefilhri.

In der kérperlichen Erziehung des Kleinkindes wird die Musik nie fehlen kodnnen.
Sie wird im Gegentell eine Hauptrolle darin spielen, um das Kind vor der allzu
bewuBten Arbeit zu schitzen und vor zu starker Selbstbetrachtung zu bewahren.
Sie wird es gsfihlsmaBig erleben lasscn, was kein Wort vermag. ,Deshalb
haben wir denn unter allem Denkbaren die Musik zum Element unserer Er-
ziehung gewahlt; denn von ihr laufen gleichgebahnte Wege nach allen Seiten”.

(Wilhelm Meisters Wanderjahre . . . Goethe.)



Schriftliche Ausdrucksformen von 6 bis 8jahrigen Kindern
Von N. Spira

Diese Arbcit ist nur als einc Zusammenfassung der bls jetzt vorhandenen Auf-
satztypen gedacht, wir wollen n&chstens versuchen, cine theoretische Auseinander-
setzung dber Schreiben als kindliche Ausdrucksform zu geben,

Die Aufsdatze stammen aus einer Gruppe von 6 bis 8 jdhrigen Kindern und sind
nach folgenden Gesichtspunkien zusammengestelit: 1. Haben wir getrachtet,
Arbeiten von mdglichst allen Kindern der Gruppe zu bringen, um die Verschie-
denartigkeit der Themenwahl und Ausdrucksiorm zu zeigen. 2. Sollen Arbeiten,
eines einzelnen Kindes zeigen, welche Bedcutung das freie Schreiben fur Kinder
dieses Alters haben kann. 3. Wollen wir versuchen, die Anderung des schrift-
lichen Ausdrucks und des Interessenkreises zu zeigen, die um das 7. his 8. Jahr
deutlich wird. Paralell mit der Verschiedenartigkeit im schriftlichen Ausdruck
gehen die verschiedenen Gestaltungsmbgiichkeiten im Zeichnen und in der
Handfertigkeit.

Die Montessori-Methode legt viel Wert darauf, die Kinder sofort zum sinnvollen
Lesen zu bringen. Die ersten Worte die das Kind liest, die sogenannlen ,Befehle*
(auf Kértchen stehen Verba in Befehlsform, dic Kinder fiihren sie aus, zum
Beispiel .spring", ,wasch dich”, ,sing™), fihren dazu, daB das Kind jedes Wort,
das @s liest, verstehen muB, um es ausflihren zu kinnen. So hat auch jedes
geschriebene Wort gleich eine Bedeutung fir das Kind.

Man mull den Aufsatzen der Kinder mit derselben Einslellung entgegenkommen
wie den Zeichnungen — sie als geschlossenen Ausdruck der Persdnlichkeit
betrachten, Deshalb verbessern wir Aufsatze wesder stilistisch noch ortographisch.
Durch die Verbesserung verliert das Kind nur die Sicherheit und Lebendigkeit
des Ausdrucks. Ein Augenblick, in dem das Kind schdpferisch tatig ist ist in
keiner Weise fiir Korrekiuren geeignet. Das ist nicht gleichbedcutend mit siner
Vernachlédssigung des Stils oder der Ortegraphie, wir beheben diese Schwierig-
keiten nur auf einem anderen Weg. Die sensitive Periode furs Schreiben, die
im 5. bis 6. Jahre liegt, gibt eine Mbglichkeit, Rechtschreibschwierigkeiten zu
beheben. Die Kinder schreiben orthographisch schwierige Worte von Zetteln ab,
zu einer Zeit, da ihr Interesse hauptsachlich auf dis Ubertragung der Laute in
Schreibsymbole gerichtet ist und gleichzeitig das Interesse, an der Funktion des



Schreibens an sich im Vordergrund steht, Durch- das wiederholte Abschreiben
pragt sich das Wortbild ein, ohne dab das Interesse direkt auf die Rechtschrelbung
gelenkt ware. Eine andere Hilie fir die Rechtschreibung ist das Lesen, das in
ciner Montessoriklasse einen sshr groBen Raum einnimmt.

Monlessori schreibt in ihrem Buch dartiber, welch grofien Eindruck das erste
Schreiben-Konnen auf die Kinder machte, bei welchen sie spontanes Schreiben
und Aufschreiben heobachtete. Wir konnten ganz ahnliches finden. Das Briefe-
schreiben ist zumeist die ersle Form des schriftlichen Ausdrucks, Die Kinder
schreiben jemandem, der da ist der Lehrerin oder Kameraden, die gieich ant-
worten konnen, Das reizvolle daran ist, daB man sich stumm mit ihnen unter-
halten kann. Fiir ein spateres Stadium ist es um so interessanter zu schreiben,
je welter die Person an die der Brief gerichtet ist, entfernt ist. So stehen die
Kinder im Briefwechssl mit Kindern der Jenaer Montessorischule und Bekann-
ten in Indien und Amerika. Nun sinige Briefe, wir bringen die Texte mit den
Fehlern.
Liehe MNuschil
lch hane zu Ostan esin ei in mein Bet gesen das war rot und ich habe einen
Osterhasen gehabt. Else

(816 <)
Liebe MNuschil

Wie geht es Dir? Gehlt es Dir gut, und wann kénnen wir wieder mit Dir fort-
gehen. Wennst Du kannst machen wir einen Ausflug. Aber wo gehen wir hin wenn wir
einen Ausflug machen sag es geschwind ja oder nein. Werner

(Lieber Werner. lch michle sehr gern sinen Austlug mit Euch machen,

wir gehen nach Mauer. Frag die Kinder, ob sie mitkommen.)
Muschi

Ja ich komme und der Fredi kommi auch und die Magda geht mit und die.

Hanna geht mit und fileicht geht die Tilde mit. Sie glaubt. Cein Werner
(6, 4 J)
Liebe Lili! Warum hast Du gerate heute Geburistag wo ich gar nichis fir

Dich hab. : Viele Kisse Elli

(6, 5 J)



Liehe Lillil Wir sind gestern auf den 18 G aufgesprungen der Wagen hat schon
abgepfiffen die Mama hat das pfeifen nicht gehort und ist eingesprungen. Und wie
wir zu Haus waren hat sich die Mama sooo gekrenkt, Greti

(6, 6 J.)

Liebe Mizzitante! Ich hab schon die Lili gefragt ch die Lili in Hansi kennt |3
aber die Lili muB noch nachdenken aber sie wird schon drauf kommen, Viele GriBe
und Kisse von Magda

(6, 8 J)

(lhr Vetter sagte ihr, daf3 er thre Lehrerin kenne. Das Kind fragte die Lehrerin
immer wieder, aber sie konnte sich nicht an den Jungen erinnern. Da entstand
dieser Brief.)

Lieber Adolf! lch du auch mitspielen bei der Kindersymphonie ich der ich Poldi.

(Poldl 6, 4 J)

(Er versuchte dem Briefempfdnger klar zu machen, wer mit dem ich gemegint

ist

und wird dieser Schwierigkeit nicht anders Herr, als daB er schreibt der:

ich-Poldi, Die Kinder spiclicn damals die Kindersymphonie von Haydn.)

Liche Frau Dobryl Darf ich einmal zur Lisi kommen meine Mutter hat es mir
erlaubt. lch machte gerne einmal sehen wie es hei ihnen aussieht. Viele herzliche
GriuBe ralen Sie wvon wem? ; B

(Lisl 6, 8 J)

Liebe Frau Montessoril Wie geit es |hnen ich gebe lhnen eine schine Karte
in'den Brief hincin und eine schdne Rechnung. Ich kisse Sie lausendmal. Viele GriaRe
van Minni

7 =

Liebe Trudel Ich habe mich sehr gefreut weil die Geschichte mir so gut gefallen
hat die du peschrieben hast auch den andern Kindern hat sie gsfallen. Geht es Dir
gut bitte schrelb mir eine Antwort zurick. Wir schreiben euch auch unsere Liehlings-
geschichte auf die hat auch sehr viel Blatter, 26 Blatier, aber du hast noch mehr
geschrieben, du hast 32 Blalter geschrieben. [lanna

(7, 2 J. an ein Kind in Jena}

Liebe Lili. lch war ungeschigt ich habe einen l|ezten hissen nur mehr gehaht
und ein bischen Milch und das bischen Mileh habe ich auf das Robinsonbuch geschitet
aber jezi ist es schon lange trocken. Bitte schreib mir Antwort. Greti

6; 5 J)

(Die Kinder holen sich wdhrend der Arbeit ithe Gabelfrihstiick)



Lighe MNuschil
lch will sshr sehr schin schreiban, wail ich Dir sehr sehr esine Freude machan
will. Wie geht es Dir? gut. Mir gehl es sehr gut, ich werde immer Dicker und habe
nur eine Zahnlticke, aber sehr zerhaute Knie. Ich freue mich schon auf KOb und die
Kirschenbiume. lch kraksel aul allen Bidumen rum auf der Zwetschkenwiese. leh
schicke der Hilde Bussi und Du sollst auch in Kib sein wenn lch komme.
Und ich griBe alle Kinder. Ich kiisse Dich sechr fest von Deiner Evi

(Evi 6, 11 JJ)

Die ,Befehle”, die erste Leselbung der Kinder, werden spater komplizierter und
fuhren zu kicinen dramatischen Szenen, Die Kinder machen selbst solche Befehle,
Man kdnnte sie ,Unpersonliche Briefe* nennen. Sie werden an die ganze
Klasse gerichtet und dann ausgefihrt,

Geh und rach das Fenster auf, daB die Sonnc hersinschsinen kann und dal
ich die Yégel singen hir.

Gehe zur Wasserleitung hole gsin Glas Wasser und bringe es mir,

Geh ins andere Zimmer und denke dir ein Lied aus und singe mir s vor.

Geh hinaus und lal mir den Bleislift spitzen,

Geh auf den Heuberg und du wirst rodeln und ich Skifahren.

(Evi 7, 9 J)

Geh in den Garten und schaue dir den Schnee zn, ob er fest ist und baue ein
Hauschen, rufe deine Freundinen zu dir und sage: ,Sehl jetzt haben wir auch schon
ein Hauschen zum wohnen,*

Gehe in den Garten klettere auf einen Baum und rufe: ,Schau, schau, wie hoch
ich bin*,

Hole dir ein Kind und lese ihm eine Geschichte vor, dann lege das Buch wieder
auf dem Platz.

Gehe aufl die Veranda und sage der Hilde sie soll dir einen Buben geben, den
Buben nimm bei der Hand und fohre ithrm in die Klasse, dann lasse thn in den Saal
zurlickgehen.

Ziehe den Vorhang zu und sage: ,lch mull den Vorhang zuziehen, weil die
‘Gonne so hereinscheint®.

(Lisi 8 4 J))

Die folgenden Aufzeichnungen eines Kindes, llse, sind nur eine kleine Auswahl
aus einer Unzahi ahnlicher Geschichtien aus zwel Schuljahren. Eine kurze Be-
schrelbung des hauslichen Milisus diirfte ndtlg sefn, um llses Geschichien und
Bilder zu verstehen, Sie ist die alteste von drefl Geschwistern und sucht sehr
z&rtliche Beziehungen zu ihrer Mutter. Die Zeit der Mutter ist mit Haushalt-



sorgen und der Pflege der beiden Kieinen so ausgefiill, dal sie sellen Zeit
fir llse allein hat. Das Madchen muB die bsiden Kleinen o6fters, meist gegen
thren Willen, beaufsichtigen. Die ganze Entduschung des Kindes und die Reak-
tion, im Aufbau ciner unrealen Welt, zeigt sich (n seinen Phantasien, in Aufsitzen
und Bildern.

Es war sinmal ein kleines Madchen das hatte keinen Vater und kaine Mutter.
Und es hatle ein kleines Brider! und das war gehr brav, Und einmal sagte das
Schwesterl zum BrlUder]l geh das Frihstick holen das Briderl sagte: ,Wenn mir
nichts bassiert*. Aber das Schwesterl sekierle es immer da sagte das Briderl; wenn
mir nichts bassiert will ich gerne gehen. Das Briderl ging fort und da fahet ein
Wagen voriiber und Oberfihrt das Briderl. Und das Schwesterl weint bilterlich und
gine Fee kommt und sagte: Warum weinst du so. Ach sagte das Schweslerl: Mein
Briderl ist gestorben. Da sagle die Fee: Krenk Dich nicht es wird wieder lebhendig.

.30

Es war einmal ein kleines Kind das hatte einen grofien Ball und den Ball hatte
sie =0 lieb, wie lhre verstorbene Mutter. Sie ist ganz allein in dem kleinen Hiuschen
und sie spielt sich jeden Tag mit ihren Ball, Einmal wverliert sie ihren Ball und da
weinte sie, Auf sinmal wird es ganz licht und da kam ein Engel der sagite: Weine
nicht, du wirst deinen Ball wieder kriogen, Und da verschwand der Engel und da sieht
sie den Ball wieder. Der Ball war jetzt viel schéner als zuvor und da war sie sehr
: el ! :
froh und lebte mit ihren Sachen ganz allein. ey

Das Kind was sich das Bilderbuch winscht.

Es war einmal ein Kind das wiinscht sieh schon lang ein Bilderbuch und auf
einmal wurde es Ostern und die Eltern hatten gar kein Geld und sie nahmen das
einzige Ei und malten es an. Und gaken ihr nur ein schones Bild und wie sie =ah,
dafi sie kein Bilderbuch gekriegt hat da weinte sie so daB sie sich gar nicht trdsten
kennte, Und wie sie so weinte stieg ein grofGer Nebel auf und durch den Nebel kam
gin Geist und wie sie den sah erschrak sie hsftig aber er sprach freundlich, firchte
dich nicht ich bin der liebe Gott. lch werde dir ein Bilderbuch geben und deine Eltern
reich machen. Willst du mit mir gehen in den Himmel. Ich nehme deine Eltern mit.
Ach ja sagte das Kind und da ndhm der liebe Golt das Kind und die Eltern mit und
gab ihr das Bilderbuch und die lebten vergnigt bis zu ihrem Ende. 5

(7. 6 J)

Als ich einmal spazieren ging, da war es Glatteis, und in dem Park hahen sich
zwel Hunde gerauft und als sie durch die 3tralle gekommen sind, da wollten sie
weiter raufen. Aber da konnten sie nicht gehen und wollten davon laulen, da haben
sie beide” hintereifiander lauter Purzelbélime gemacht tber das Glatlels, 7.9 J)



Ein Traum.

Wie ich klein war, da hat mir getrdumt daB ein Erdbeben war und das [laus
ist elngestiirzt und wie ich aufgewaaht bin, habe ich probiert ab die MAugen noch auf-
gehen. Denn ich hab friaher geglaubt, wenn die Augen nicht aulgehen, so ist man tod.

8,0
Moch ein Traum.

Einmal hétte ich gerade n#chsten Tag um sieben Uhr in der Schule sein soilen
und gerade an diesem Tage habe ich das getraumt. Ich hin aufgestanden und habe
cine Zeltung gesehen und hab mir das Bild angeschaut und aul einmal wird aus dem
Bild eine welfle Gestalt und so einen weiBen Hauch hat sie gehabt. leh bin rasch ins
Belt gestiegen und bin wach gewocrden und habe gar nicht mehr einschlafen kénnen.

(8,0 J)
Wie esine Mutter 4 Kinder verlor.

Es wollte ein sechsjahriges Madchen mit einem dreijshrigen Niadchen tber die
StraBe gehen. Das kleine Kind wollte sich dem grolen aus der Hand reiflen und das
secisjidhrige Madchen sah ihre Freundin, und liel das Kind laufen und lief 7u ihrer
Fraundin. Dabei sectzte sich das kleine Kind mitlen in die Schienen der StraBenbahn
und spielte mil dem Sand. Plotzlich kam eine Stralenbahn und das groBe Kind schaute
gar nicht und das kleine Kind wurde GberfGhrt und war sofort tot. Nun wollte das
groBBe Kind endlich nach Hause gehen und riel das kloine Kind, abor es kam nicht.
Da sah sie viele Leute stehen und als das Kind nirgsnds zu linden war fing sie an zu
weinen. Da kam sin Wachmann und fragte sie warum sie weint. Und sie sagte: ,Meine
Schwester ist in Verlust geraten, sie hat cin blaues Manterl angehabt®. ,.Ja sagt der
Wachmann, die ist Uberfihrt, Sie ist lot. Zuerst wollte sie es gar nicht glauben, aber
wie sie es sah glaubte sie es schon. Wie sie das sah schrie sie vor Schrecken layt
auf dann fiel sie ohnmachtig hin und als sie wieder zu sich kam nahm sie das Kind
und lraute sich gar nlcht nach Hause., Weil sie so herum lief so verlief sie sich und
fand nicht mehr nach Hause, 2

(8 2 J)

Sie wollte urspriinglich eine Geschichiz von 4 Kindern schreiben. wahlte auch den
Titel so, unterbrach aber dann ganz gegen ihre sonstige Arbeitsart und realisierta
wieder die eigene Situation.

Das Rodelfahren.

Am Donnerstag waren wir rodeln. Da war der Lolti schon so kalt und der Vati
ist mil ihr nach Hause gegangen. Der Wolll und ich wir sind aliein am Heumarki
geblieben da haben wir lauter luslige Sachen gemacht von ruckwérts sind wir hinunter
gefahren und alle méglichen solche Sachen haben wir gemacht. Wir wolllen gar nicht
nach Hause gehen, aber es war schon sechs Uhr und wir muBten nach lause gehen.

fSiLS )



Beim Machhausegehen. — 1, Akt,
Lisl, Lisi und Evi gehen von der Schule nach Hause.
Evi: Jd, ich hab stwas in der Schule vergessen.
Lisl, Lisi: Was denn?
Evi: Einzahlen.
Lisi: Also lauf schnell zurlick wir warten am Matzleinsdorferplatz auf dich.
Sie lauft in die Schule zurtck,
Lisl: Wir warten nicht am Malzleinsdorferplatz, sondern beim Gartentor,
Muschi: Wieso seld thr noch da?
Lisl, Lisi: Wir warten auf die Ewi.
Muschi: Aha.
Evi kornmt heruntergesprungen.
Evi: Du Lisl die Steffl |0t mich nichl einzahlen,
Nuzchi: Geh jetzt, da wirst du eben Morgen einzahlen.
Sie gingen fort.
In der Elektrischen. — 2. Akl

Lisl, Lisi, Evi: Servus Agi und Luise.

Agi: Kommt da ist ein Platz [rei, setzt euch nieder.

Sie setzen sich nieder,

Evi: Kommt dort ist ein Fenster offen wir knien uns auf die Bank.

Lisl, Lisi: Ja, das ist eine gu‘re Idee,

Sie liefen schrefend zum Fenster,

Luise: Schreit doch nicht sao.

Evi: Kinder was habt ihr fir gine Mummer auf der Karte, ich hab namlich eine drei

Lisi: lch einen vierer.

Ligl: Und ich einen finfer.

Agis Und ich einen 12er.

Evi: Luise was hast du fur eine Nummer?

Lufse zelgt thre Karte,

Evi: Ji die hat einen 34,

Lisl: Waas, einen 347

Evi: Aso ich hab mich wersprochen, sinen 24.

Sie liefen alle herum und fragten jede Frau was sie fUr eine Nummer auf

der Karte haben, Die Leuts &rgerten sich sehr,

Schaffner: Werdet ihr nicht gleich ruhig sein, solche schlimme Fratzen, alle Leute
drgern sich schon,

Alle waren still.



In der Frih, — 3. Akt,

Lisi traf EIii.

Lisl: Servus.

Elli: Servus Lisi ich hab dich gar nicht gesehen.

Lisi: Du Elli pal auf ich erzdhl dir, was wir gestern getrieben haben

Ste erzahlte,

Elli: Jij, da steigen Lis! und Evi aus.

Evi: Ha, ha Elli und Lisi kommen da.

Lisl und Lisi: Mo, Evi wie bist du gestern nach Hause gekommen?

Evi: Oh gar nicht gut. Wit ihr der Wachmann hat mich bis nach Floridsdorf gefihrt,
weil ich sa schlimm war in  der Elektrischen. Bis es  endlich zehn Uhr Abend
war hat er gesagt, jetzt geh nach Haus, da hab ich so lang gesucht bis es zwdlf
Uhr war. Dann war ich zu Haus,

Lisl: Ja was hat denn da deine Mutter gesagt?

Evi: Sie hat schan sehr groBe Angst gehabt, da habe ich ihr halt alles erzéhlt.

Lisi: Mo hat dich da deine Mutter gar nicht zusammengeschimpft?

Evi: Oh, nein gar nicht. Sie schimpft mich nie zusammen,

Elli: J&, da kommt schon ein 65.

Lisl: Aber lassen wir in davan fahren, Es ist sch8nes Wetter,

Evii Ja.

Elli: lch steig aber ein.

Evi: No gut.

Elli stieg ein.

Ligl: Kommt Kinder wir spielen Wasserfallen.
Evi: Ja fein, fein wir spielen das.

& 6J)
Das Kind karm in diesen zwsi Jahren zu einer viel klareren Darstellungswelse. Wir
hatten llse In keiner Weise beeinfluft, auch nicht durch Lob die klareren Geschich-
ten bevorzugt. Es scheint, daB das Realisieren der eigenen Situation, in Ge-
schichten und Zelchnungen, demlind geholien-hat, Sehwierigkeiten-im- wirklichen
| eben zu Uberwinden, Es tritt Gberall die eigene Situation auf. Zuerst ganz
verdeckt, sie wahlt eine ziemlich konventionelle M&rchenform. Spater nahert sich
der Tatbestand immer mehr der Wirklichkeil. Deullich wird die Entwicklung, wenn
man die Geschichten die sie im Aller von 7, 3 und 8, 2 geschrieben hat, ver-
gleicht. In beiden Fallen wird eines der Geschwister Uberlahren. Im Aufsatz 8, 2
gibt sie sogar das richtige Alter des Schwesterls an. Es kommt aber keine Fee
mehr, die alles zum Guten wendet, sondern das Kind mub selbst die Ldsung



herbeifihren. Im Dialog gibt llse eine sehr zutreffende Charakteristik der Kame-
raden. Trotzdem jetzt Namen und Situationen stimmen, phantasiert sie noch eine
Reihe Details dazu. Dieselbe Entwicklung vollzog sich beim Zeichnen. Sie wird
zu Hause nicht religits erzogen, zeichnete zur Zeit der M3rchen nichts anderes
als Engel, Elfen und Heilige und trieb geradezu einen Marienkult. Ein Jahr spater
zeichnet sic Kinder bei verschiedenen Spielen, jetzt, nach eineinhalb Jahren,
ist sie die Spezialistin der Klasse tn Pflanzen- und Tierzeichnungen.
Bei zwei Jungen kamen wir zur entgegengesetzten Beobachtung: Sle begannen
mit realistischen Darstellungen (siehe die Berichte tiber Versuche) und begannen
mit 81/, phantaslische Reisegeschichten zu schreiben.
* & *
Die Geschichlen der 6—7 jihrigen sind meist in verdeckter Ichform geschrieben.
Erst spater kommt der eigene Name und der wirkliche Name der Kameraden.
Es war einmal ein kleines Madchen die hals einen Bruder der hal sehr lustige
sachen gemacht. (Rosi 6, 4 J.)
(Sie hat selbsl einen kleinen Bruder.)

Auf einer Wiese gingen drei kleine Madchen, die haten sich sehr gerne und
gingen auf einer schitinen Wiese spazieren.
(Rosi 6, 4 J.)

(Zu beiden Geschichten gehéren Zeichnungen.)
(Zu einem Bild.)

Liebe Mutter schau doch her was ich fur schtne Blumen habe fir dich. Freust
du dich nicht? Sagt Lisi. Drauf sagt Mutter warum soll ich mich nicht freuen ? Mutter
nimm sie doch ich will sie nicht lenger halten sagt Lisl. Darauf sagt Mutter ich naimm
sie nicht leg sie niter auf die Wiese. Jetzt reteten alle zwei kein einziges Wort. Jetzt
retet ganz allein der kleine Peter. Hop, hop, hop sagt Peter jetzt retet der Peter kein
einziges waorl, jetzt retet die Anna: Peter! kom her schau was ich fir schone Blumen

gesehen - habe. (Elli 6,6 J)

(Diese Geschichte wurde zur Zeit geschrieben als die meisten GroBeren Dialoge

schrigben. Sie versteht die Dialogform noch nicht ganz und sichert das Zwiege-
sprach mit dem: Jetzt redeten beide kein einziges Wort.)

Es war einmal eln kleiner Katter der war 1 Jahr alt. Er war sehr harzick und

sehr lephaft und lustig und raufte sich immer um jedes bant und lachte sehr viel und

machte immer miau miau miau, (E”i 6,8J)



{Zu einem Bild.)

Eine Mutter und zwel Kinder.

Es war einmal eine Mutter die hatte zwei Kinder und einmal da hat die Sonne
geschinen und da hat sich erst das kleine Kind gebadet und dan hat die Mutter das
kleine Kind apgedrognet und da hat sich das andere Kin_d hingingesetzt und wo sich
die Kinder gebadst haben dort waren schéne Blumen abersie waren for den Haus
und da hat ein stiickchen Fenster hervorgugt. :

(Antschi 7, 4 J.]

Ostern.

Es waren einmal sechs Kinder die hieBen, Hilde, Erika, Rosi, Kitty, Susi und
Lotte. Als es schon nahe zu QOstern war gingen sie in den Garten sie hatten einen
sehr schénen grolen Garten und in den gingen sie, Sie zagten aber vorher der Mutter
dald Sie nicht dort hin kommen kann denn wir machen Dir eine Ubsrraschung. Sie
setzten sich hin in die Sonne und machten der Mutler ein Geschenk. Als es Ostern
war waren sie schon lange fertig. Die Mutter hatte daweil Ostereier angezeichnet und
war auch schon fertig. Die Kinder hatten das gar nicht gesehen, daB die Mutter die
Eier angezeichnet hat. Auch die Mutter hat nicht gesehen, was die Kinder gemacht
hahen. Die Kinder waren immer sehr braf und artig, darum bekamen sie sehr viel,
Cie Hilde bekam ein sehr schiines blaues Kleid und einen Ball und eine wirkliche
Armbandubr und sehr viel Eier. Die Eier multen die Kinder suchen. Eprika bekam das
gleiche und alle Kinder bekamen das gleiche. Die Eier waren im Garten und in Haus
versteckt. Da haben sie alle Eier gefunden und haben sie verteilt. Da sind zwei Eier
{dber geblieben, die haben sie nicht mehr gegen sechs teilen ké&nnen sa haben sie
eins der Mutter gegeben und eins dem Vater. Am Ostermontag sind sie zu der GroB-
mutter gefahren, da war auch noch eine Bescherung. Da haben alle Kinder von der
Grolmutter ein seidenes Kleid bekommen, Eier und jeder ein schénes Puppenzimmer
und eine Puppenkiche, Um elf Uhr nachts gingen sie weg. Als sie nach Haus kamen
gingen sie gleich sssen und schlalen. Sie trdumten etwas sehr schones,

Es gruBt euch bestens eure Anni

o)

in dieser Geschichte kommen die eigenen Wiinsche seshr deutlich hervor. Mitten
drin kommt die lchform durch, (Sie sagten der Mutter, dall sie nicht dorthin
kommen kann, wir machen Dir eine Uberraschung.)

Die jetzt folgenden Geschichten sind schon wirkliche, eigene Erlebnisse,

Gestern war ich in Schiéinbrunn, da hab ich ein Schlagobers mit Kastanienreais
gehabt und wis wir nach Hause gegangen sind, da hab ich mich im Kreis gedreht
und da war ein Baum und rund umerdum. war ein soitziges Gitter und da bhin ich

hinaufgeflogen. (Magda 7. 5 J.)



Fechtag.

Heut hab ich den Kaffee ausgeschitiet und dann hat mir die Mutfer die Schirze
zumachen wollen, da ist der Drucker "abgerissen und dann bin ich Gber das Scham-
merl gestolpert und da ist der Sessel mit dem Glas ungeflogen und wie ich in die
Schule geh, stolper ich Uher eine tote Katze.

(Magda 7, 7 J.)

Was ich am Sonnlag erlebt habe,

leh war am Samstag bei Frau W. und da hab ich so schéne Eisschuhe be-
kommen und am Sonntag bin ich mit der Emmma das erstemal mit die Eisschuhe ge-
lauTen und wie wir am Eislaufplatz gekommen sind da habe ich mir die Elsschuhe
angezogen und wie ich mit der Emma aufs Eis gekommen bin, da habe ich gesagt,
da rutscht man, da rutscht man, und die Emma hat gesagt da muld man rutschen.
Und dann sind zwei Buben gskommen der elne hal die Emma gebeten daB sie mit
ihm fahrt und der andere hat mich genommen und dann sind wir nach Hause gegangen.

(Evi 7,8 J)
Die groBe Kalte.

Gestern war es furchtbar kalt und heute ist es noch kilter als gestern. Uberall
sind die Fenster gefroren und gestern waren Eisblumen am Fenster heute sind schon
vor lauter Kalte gar keine mehr. Und wie ich in die Schule gefahren bin da slnd mir
dle Mande FuBe und Nase beinahe gefroren und die Fldsse sind viellgicht 6 m dick
gefroren. Und scgar die Tdren und Kastentiiren sind gefroren. Alles ist jetzt van der
groBen Kélte gefroren und wenn manche Skifahrer allein fortfahren erfrieren sie
wenn sie keine Hilfe haben. Einmal bin ich rodeln gegangen da ist auf meinem Pelz
das Eis gepickt. Das ist sehr lustig. Aber da ist einem sehr kalt und sogar die Wasser-
leitung ist gefroren. Also jetzt hért sich die Geschichte auf.

(Evi 7,9 J)

Heute scheint die Saonne sehr sehr schén und es blihen im Garten zwel gelbe
Straucher und in der Sonne ist es sehr warm. Die Kinder kénnen ohne Mantel gehen
der Herr Pekny mufB sich sehr beeilen daB im Garten Blumen blUhen und der Poldi
hilft dem Herrn FPekny. Und die Végel sind froh, daB die Sonne scheint

(Minni 7, 5 J)
Dritter Versuch.

Wir haben Wasser mit dem Bunsenbrenner erwarmt bis 100 Grad und wie es
gekocht hat, waren es 4 Minuten und dann haben wir Weingeist gekocht und da hat
der Fritz das Schalchen in die Hand genommen und da ist die Flamme ins Schalchen
hineingeschlagen und dabel hat sich der Fritz den Daumen verbrannt und die Nuschi
hat mit dem Fufl3 ins Feuer gestoBen. Da haben dle Kinder so geschrien und nur ich
und der Hans sind ruhig in der Klasse geblieben. Wie das Feuer aus war hat die
Nuschi gesagt sie wird wiedar ein feuerfestes Schélchen kaufen,

(Werner 8, 3 J.)



Agl und Evi gehen in die Sghule.

Agi: Es ist schon sehr spit die Nuschi wird schimpfen.

Eva: Lauften wip.

Agi: Machen wir uns halt eine Ausrede, dall eine Sitrung isl.
Eva: Minna wo sind die Kinder es ist niemand in der Klasse,
Minna: Sie sind gerade schwimmen gegangen, lauf ihnen nach.
Agl und Evi: Oje oje, oje laufen wir, servus Minna,

Eva: Erwischen wir sie noch?

Minna: Ja ja, :

Eva: Fein, kaomm schnell.

Agi: Schau da sind sie schon.

Eva: Nuschi, Muschi, Nuschil Evi, Evi, Fredi, Fredil

Agi: Schau sie drehn sich um.

Nuschi: Ah, Thr seid auch hier, schnell, schnell,

Agl: Es war elne Stérung vom 65.

Muschi: Kinder kommt wir sleigen In den 65 ein.

Agi: Rasch, der Wagen ist uns davon gefahren, die Hélfte der Kinder ist drinnen im

Wagen.
Elli: Bum, der Wagen ist schon im Werner.
Agi: Was der Wagen Ist Im Werner,
Elli: Ah, neln lch habe mich nur geirrt, der Werner ist im Kragen.

Agl: Was der Werner ist im Kragen?

Elli: Nein im Wagen.

Agi: Mo endlich.

Lisl: Und jetzt zdhlen wir nach, wer alles bei uns ist, damit wir gleich sehen wenn
jemand fehlt. Also Fredi, Rosi, Evi, Elli, Agi und Motti, jetzt steigen wir sin.

In der Elektrischen,
Rosi: Jetzt gehen die andern Kinder nicht schwimmen?
Elli: Oh ja, aber sie sind im andern Wagen mit der Nuschi,
Rosi: Warten sie im Amalienbad auf uns?
Matti: Natirlich du Lachvegel.
Rosi: Jetzt mul ichsuch einen Spall erzdhlen. Ah ich hab ihn schon vergessen.
Fredi: Erzidhlen wir einander eline Geschichte.
Alle: Ja ja, gut fein, wir sind so wie so allein im Wagen.

Da kommt der Schaffner und macht Spasse.

Schaffner zur Elli; Soll ich dir die Nase abzwicken?
Elli: Nein, nein nur das nicht, aber die Karte.
Schaffner: Also wer von euch weill wisvial 1371 ist?
Elli: Einmal eins ist eins.



Schaffner: Ja, wie alt bist du®?

Elli: Sechs Jahre,

Molti: Schnell schnell wir missen aussteigen.

Alle: Wir sind schowider allein. Hoffenllich isl der Schaffner wieder so lustig.

Sie sprechen mit dem Schafiner.
Agit Wir sind schon da.
Die Kinder stelgen aus.

Fredi: Schau, da sleht ja schon die Muschi.

Muschi: schnell steigt aus,

Lisi: Servus Lisl,

Lisl: Servus Lisi,

Im Bad.
Nuschi: So, da habt ihr jeder den Kabincnschlussel.
Alle: Kbnnen wir zusammesn sein, kdnnen wir zusammen sein, kdnnen wir zusam-
men sein.

Muschi: Seid schon still. Zusammen kénnen sein, Eva, Agi, Lisl, Elli, Tanja, Rosi, Lisi,
Evi. lch bin allein in einer Kabine und Herman, Alfred, Motti, Werner, Hans,
unten treffen wir uns in der Schwimmbhalle,

In der Kabine van Evi, Agi, Lisl,

Lisl: Wo ist meine Hose, ha?
Agi: Wo ist mein Handtuch ?
Eva: Da liegt deine Hose,; blinde Kuh.

Im Bad.

Herman: lch traue mich nicht hinein.
Tanja: Jogerl der traut sich nicht hinein,
Herman: Du traust dich ja selber nicht hinein,
Tanja: Was, ich trau mich nicht hinein?
Sie springt gerad hinein.
Alle: Brdvo, bravo.
List: No Herman jetzt spring du hirein,
Herman: lgh trau mich nicht rein, ich trau mich nicht rein, Das ¥YWasser ist mir zu kalt.
Alle: Wasserscheuer, Wasserscheuer, pfui, pful, pfui.

(Der Herman schiémt sich und springt hinein.)

Alle: No siehst bist doch hineln gesprungen.
Nuschi: Evi jetzt spring mal hier herein.

(Die Evi springt hingin.)



Muschi: Gul Evi. Werner, [ radi, Agi, Evl, Lisl, Lisi kemmt her und springt hinein, Auf
eins zwei drei los. Eins zwei drei los,

(Alle springen hinein.)
Muschi: So jetzt zeigt euch die Eva was sie kann.

(Die Eva macht vier Kopfspringe und zwel gerade Spriinge. Alle
Kinder beneiden die Eva. Alle Kinder gehsen nach Haus.)

eyl B 2 Bl 2 7l

Diese Dialoge entstanden als richlige , schriftliche Zwicgespriche'. Die beiden
Kinder schrigben mitcinander, und zwar in der Form, dald das eine Kind die Rede
des sinen Partners schrieb und das andere darauf antwortete. Erst dann versinigte
ein Kind e3 zu einem geschlossenen Gasprach.

Die Dialoge sind bis jetzt dic am beslen entwickelte Ausdrucksfiorm der Kinder
dicser Gruppe. Diese Form nahert sich einer objektiven Darstellungsart und [a03t,
neben einem Abbilden der Wirklichkeit, Moglichkeiten zu freien Phantasicn. Die
Kinder steigern sich gegenseilig, besonders deutlich wird es in dicsem Dialaog bei
den witzigen Stellen. Aber die Fortfihrung des Gesprachs fihrt sie immer wieder
zur Realitat zurlick. Interessant ist auch, dall gerade dicse Aufsatze die Anteil-
nahme der ganzen Gruppe linden und die Kinder in Kollektivstunden sie immer
wieder vorgelssen horen wollen. .
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