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Aftektive Forderung und Hemmung des Lernens

Von Emma Plank-Spira

Die Wahrnehmungen, die ich mitteile und die mich zu Uberlegungen iiber die
Art des Lernens hei verschiedenen Kindern veranlaBten, sind an der Wiener
Montessori-Volksschulklasse, die von 352 Kindern von sechs bis acht Jahren
besucht wird, gemacht worden.

Der Begriff der . sensitiven Perioden®, den Montessori von der Naturwissen-
schaft auf die Erziehung ibertrigt und dessen Bericksichtigung ein Kernstick
ihrer Pidagogik bildet, hihrt dahin, dal} es fir die Montessori-Lehrerin eine
Selbstverstiindlichkeit ist, Titigkeitsablaufe beim Kind nicht 2ua stiren; auch
nicht, wenn ein Kind tage- und wochenlang sich mit einem Sach-Gebiet be-
schiftigt (auf diesem Gebiet Fortschritte macht) und wihrend dieser Zeit alles
andere bei Seite Liflt. Auf diese Weise kommt das dullere Bild einer Montessori-
klasse zustande., welches dadurch charakterisiert ist, dall sich die einzelnen
Kinder in verschiedemer Intensitit mit verschiedenartigen Arbeiten beschiftigen.
Der psychoanalytisch geschulte Lehrer wird diese Tatsachen auch noch von
einer anderen Seite ansehen: Er wird sich fragen, warum sich ein Kind gerade
mit dem einen Gebiet beschiftigt, und wird sein Verhalten modifizieren, wenn
ihm ein Verharren des Kindes in einer bestimmten Tiatigkeit Bedenken macht

Ich miéchte versuchen, die Kinder der Klasse nach ihrer Art zu lernen in
Gruppen zu teilen., Es ergibt sich fast ein Drittel der Klasse als teils allge-
mein gestirt, teils lerngehemmt oder schlecht begabt, zwei Drittel konnte man
als .normal® bezeichnen. Die Normalem unterscheiden sich noch recht wesent-
lich unter einander. So gibt es eine kleine Gruppe, die man die ,Arbeits-
fanatiker® nennen kinnte, die auf ein Ziel gerichtet sind und dabei auf jedem
Gebiet sehr gute Leistungen zeigen, und eine kleine Gruppe, die meine Aufmerk-
samkeit in hohem Grad auf sich lenkte, weil ihre Arbeitsweise im Gegensatz zu
den herkémmlichen Theorien die Art zu lernen und sich Kenntnisse einzu-
prigen steht. Drei Kinder meiner Klasse, die ich dieser Gruppe zuziihle, haben,
so verschieden sie in ihrer ibrigen Verhaltungsweise sind, eine ganz gleiche Art
zu lernen. Es handelt sich um einen siebenjihrigen Jungen und zwei sieben-
jihrige Midchen. Alle sind gut begabt, haben noch vor Beginn des ersten Schul-
jahres mit dem Lesen begonnen und lesen nun seit ungefihr einem Jahr fast
ausschlieBlich, mit gréfter Konzentration und grollem Verstindnis — und lassen
alle iibrigen Arbeiten bei Seite. Das wire an sich nichts Merkwurdiges, man
kénnte es als neurotisches Lesen bezeichnen — als eine Flucht vor der Realitat —
dabei aber ist erstaunlich: Obwohl diese Kinder andere Lerngebiete, die zum
Teil rein mechanisch zu iibende Tatigkeiten verlangen, fast unbeachtet lassen,
obwohl sie nur bei allfilligen Kollektivstunden mittun, haben sie auf allen
Gebieten ein gutes Durchschnittskénnen — auf einzelnen Gebieten produzieren
sie auffallend gute Leistungen. Es geniigt also anscheinend bei einem Kind,




dlessen geistige Aktivitat geweckt ist, das sich fur ein Fach wirklich intes
ossiert, ein gan: geringes Mall von Ubung und Beschaftigung mit den anderen
Lerngebieten, um das Lehrziel su erreichen

Das schrittweise Vorgehen der allgemeinen Schule, die die Lernschwierig:
keiten zu Gberwinden sucht, indem sie jeweils nur kleine Mengen von Kennt
nissen gibt, kann nicht auf die Verschiedenartigkeit der Aufnahmsfihighkeit der
Schuler Riicksicht nehmen, sondern muB die Klasse aul dem Niveau der Schwi
cheren halten. Dies unterscheidet vielleicht am wesentlichsten eine gut und
modern geleitete Klasse, die in Kollektivunterricht gefithrt wird, von einer
Montessoriklasse.

Ve drei Kinder, von denen wir sprechen, unterscheiden sich in der Art 2zu
lesen und in der Auswahl des Gelesenen von einander. Ich machte zunichst das
Verhalten des einen Jungen schildern, das mir vor allem auch deshalb wichtig
erscheint, weil es zeigt, dall eine nicht zu ernste Stérung sich durch die freie
Arbeitsweise in unserer Schule giinstig beeinflussen lield.

Der damals siebenjahrige Hansl hatte im Jahr vorher eine sehr deutliche
Lermnhemmung. Obwohl er schon im vorschulpflichtigen Alter stwas lesen konnte,
kam die Mutter im Herbst in dic Schule und sagte, er habe das Lesen verlernt
Er zeichnete viel und war ungefahr drei bis vier Monate in der Schule nicht
zu selbstindigem Lesen zu veranlassen und auch sonst recht schwierig. (Wir
warten in einem solchen Fall immer ab und versuchen, die Lernfreundigkeit des
Kindes auf einem anderen Gebiet zu entwickeln, lassen allerdings in jeweiligen
Gesprichen mit dem Kind merken, dal} wir seine Schwierigkeiten kennen, und
versuchen, einfache Erklirungen =su geben). Es scheint, dall vor allem das
standige Vergleichen mit den Kenntnissen des um drei Jahre ilteren Bruders
Hansls Zuriickziehen veranlalit hat. Als er wieder zu lesen begann, fand er
cine Geschichte aus dem Dschungelbuch (Rikki-Tikki-Tavi), die er damals mit
grober Anstrengung las (kleiner Druck, schwierige Schrifttypen); er war ganz
begeistert, als er dies fertig brachte. Zu dieser Zeit fihrte der dlteste Junge
der Klasse . Vortrage® der Kinder ein, das heillt, er berichtete iiber technische
oder naturwissenschaftliche Merkwiirdigheiten. Hansl setzte es durch, von dem
Jungen die Erlaubnis su bekommen, im Rahmen der Vortrige Rikki-Tikki der
Klasse vorzulesen. Die Vorliebe fiir diese Geschichte hielt an, jetzt, nach unge-
falhr acht Monaten, liest er sic immer wieder und kommt jedes Mal gans
glicklich zu mir, um mir mitzuteilen, ,wie schén® die Geschichte sei. Nun
scheint die Lésung seiner Hemmung durch das Lesen der Geschichte durch
ihren Inhalt erklart.

Ein kleiner Junge (im Alter Hansls Bruder entsprechend) findel einen tot
scheinenden Mungo. Aufl Rat seines Vaters nimmt er ihn mit ins Haus und
versucht, ihn wieder zu beleben. Das Tierchen kommt bald wieder zu sich.
Der Mungo wird als ein reizendes kleines Tier geschildert (unser Jumge in
nicht nur um drei Jahre jinger, sondern in seiner Anlage viel kleiner uni
rarter als der Bruder — .ein reizender kleiner Kerl®).



Im Verlauf der Geschichte rettet der kleine Mungo durch seinen Mut und
seine Geschicklicheit das Leben des Jungen und spiter die ganze Familie, er
totet zwei gefihrliche Schlangen. Das eine Mal gibt der Vater in dem Augen-
blick einen SchuBl anf die Schlange ab, als sie gerade von Rikki-Tikki totge-
bissen wurde, Das kleine unscheinbare Tierchen ist alw der Held und der
wirklich Uberlegene.

Ist es micht naheliegend, eine ldemtifizierung Hansls mit dem Mungo anzu-
nehmen, da er nach dem Lesen der Geschichte wie befreit war und durch
wiederholtes Lesen immer wieder das beglickende Gefiihl der Stirke sucht?
DaB Kipling Hansls Lieblingsdichter wurde ist gut verstindlich.

Bei Elli it das viele Lesen als literarisches Interesse au werten. (Sie ist
das Kind eines ausgesteuerten Arbeitslosen), schauspielerisch sehir begabt und
verfiigt vor allem iiber eine auffallende Merkfihigkeit fir Texte. Sie hat einige
Biicher gespielt* und dabei Wort fiir Wort den Dialog des Buches auswendig
gewullt. Jeden Erwachsenen, den sie kennen lernt, interpelliert sie nach neuen
Biichern. Hier folgen eine Liste der Biicher, die sie am lichsten liest: Reisen
mit Dr. Ubernll — Piinktchen und Anton — Emil und die Detektive — Nils
Holgerson — eine groBe Zahl von Balladen — Ziipfel Kerns Abentewer.

Bei Elli wie bei Hansl liBt sowohl die Auswahl der Lektire als auch die
Bereicherung an Kenntnissen. die sie dabei erwerben, es verstandlich erscheinen,
dal} sie anch auf anderen Arbeitsgebieten Fortschritte machen, ohne sich direkt
damit zu beschiftizen. Anders bei Klara, die, wenn sie liest, in einer Traum-
welt lebt, (im wesentlichen auch Mirchen liest), und erst mit ziemlicher Miihe
reale Bezichungen finden muB, wenn sie zu lesen aufhirt. Bei ihr bedeutet das
Lesen sichtlich eine Flucht aus der Realitit und bictet die beste Moglichkeit
sum Tagtriumen. Aber sogar dieses Kind, dos nicht auffallend lernbegabt ist,
teigt sehr gute Kenntnisse auf den anderen Lerngebieten. Es kann nun auffaliig
scheinen, dall Kinder, die ihre affektbetonte Aufmerksamkeit dermallen auf ein
Gebiet konrentrieren, daneben auch noch an andere Ficher so viel Arbeit
wenden, dal} sie zamindest sich keine Blolle geben und wicht unter dem von
der Schule gewiinschten Durchschnitt bleiben. [Dall sie sich zu dieser Arbeit
(die ja freilich fir ein intelligentes Kind nicht sehr groBl ist) entschliefien,
kionnte man sich daraus erkliren, dal sich diese Kinder der Anforderungen der
Schule sehr wohl bewult sind und aus Klugheit ein Zuriickbleiben auf Ge-
bieten, die sie nicht interessieren, vermeiden, um in ihrem Lieblingsgebict
nicht gestirt zu werden.

Als Beispiel fiir ein durchaus anderes Verhalten als das der eben dargestellten
Grappe michte ich noch ein lerngehemmtes Kind schildern. Herta kam mit
knapp finf Jahrem 2u une. Die Mutter ermihlte, dall sie seit ihrem dritien

Lebensjahr zu Hause nur mit den Elterm und dem wum drei Jahre
alteren Bruder spreche. Die Eitern sind kleine Kaufleute; die Mutter mubte
das Kind stindig der jeweiligen Hausgehilin aberlassen, dadurch wurde



auf. Trotz allen mdoglichen Versprechungen und Drohungen war sie weder dazu
zu bringen mit Hausgehilfinnen noch mit fremden Leuten zu sprechen. Eine
Aunsnahme bildeten andere Kinder, mit denen sie auffallend viel sprach. Sie kam
Ende Oktober ins ,Haus der Kinder" und verhielt sich so, wie es ihre Mutter
angekiindigt hatte. Jede Ansprache eines Erwachsenen beantwortete sie mit einem
teils verlegenen, teils herausfordernden Licheln vnd blieb stumm, sprach aber
mit den Kindern sehr wiel, vor allem =z "Ll_'itm, wo alle still sein sollten. Vor
Weihnachten war sie oft mit einem anderen fiinfjihrigen, recht verwahrlosten
Midchen zusammen, das durch heftiges Onanieren und Exhibitionieren auffiel.
Im zeitlichen Zusammenhang mit einer Szene gegenscitiger Oupanie, die zich
zwischen einem sehr aggressiven sechsjahrigen Jungen und der Freundin abspielte
und bei der Herta angeblich zuschavend dabei war (die ganze Sache ist uns
nur aus der Mitteilong der DMutter der Freundin und daher recht ungenan
bekannt) begann Herta mit mir zu sprechen: anfangs antwortete sie nur mit
Ja und Nein auf Fragen, einige Tage spiiter sagte sie aufl jede Aufforderung =zu
einem Spiel oder einer Arbeit nur: Ich mul} aofs Klosett”, Bald fing sie aber
normal zun sprechen an und sprach auch aulberhalb der Schule.

Uber die Entstehung und Behebung ihres Symptoms ist uns leider so wenig
bekannt, dall man dazu gar nichts sagen kamm. Ich schilderte es nur, um ein
Bild von der S-t:'jrung dieses Rindes wu gehzn und will nan die Eusammenhﬁ.nge
ihrer Lernhemmung zeigen,

Sie war die Jimgste in der Klasse und brachte keinerlei Kenninizse in dic
Schule mit. Ich erwartete Epeﬁfll durch thre S]:rr(ﬂ:hhr}'rnmung hn:ding‘h: Su}Lwiterig-
keiten heim Lesenlernen, die aber viilliz ausblieben, Allerdings vollzieht sich der
Leseunterricht bei uns go, daid die Kinder mit stillem Lesen beginnen (sie geben die
auf Kirtchen geschriehenen Namen zu entsprechenden Bildern oder Gegenstiinden),
So ist von Anfang an das Lesen eine sinnvolle Tatigheit und, was in diesem
Fall von Bedeutung war, ohne laute Wiedergabe. Lesen ist das einzige Gebiet,
das sie zufriedenstellend beherrscht. Herta lernte bis Weihnachten alle Arten
von Druckschrift lesen; das einzige, was gie sich nicht merken konnte, waren
die Ziffern. Thr Verhalten in der Zeit ihrer oralen Stérung (auller der Sprech-
stbrung war auch eine langandavernde, heftige Ebstérung zu beobachten) findet
im Rechnen eine Parallele, die umsomehr auffillt, als sonst Schulanfinger, die
Kinder Gewerbetreibender sind, gute Bechenkenntnisse anfweisen.

Herta schrieb die Ziffern oflt in Spiegelschrift und kounte am Ende des
ersten Schuljahres noch nicht sicher die Zahlensymbole wvon 1 bis g unter-
scheiden, wihrend die anderen RKinder die Yahlen wviel frither als die Buch-
staben kennen lernen. Im Schreiben hatte sie auch grolle Schwierigheiten, weil
sie jedes Blatt beschmutzte oder nicht fertig schrieb; am schlechtesten ging es
ihr aber im Kopfrechnen. lhre Sprachstérung reigte sich wieder bei den Rechen-
stunden, sie gab mit gewundenem Lacheln bei den einfachsten Fragen keine
Antwort, so, wie sie es frilher auf alles getan hatte. Nun ermiglichte «die
Montessori-Didaktik diesem Kind, seine Schwierigheiten zum grollen Teil zu
inbherwinden, Gemeinsame Bechenstunden sind namlich recht selten wond in der
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Einzelarbeit gelit es mit dem Rechnen besser. Drei padagogische Verhaltungs-
weisen erweisen hier ihre Wichtigkeit: Dal man die Kinder nicht zu ciner
Beschiftigung, in der sich Stérungen &ullern, zwingen darf; daB man ihrem
Interesse aufl einem anderen Gebiet nachgeben kann, durch dessen Befriedigung
dann am echesten Krifte fiir das gefihrdete Fach frei werden; und daB nicht
die Leistungen der Kinder vor anderen verglichen und den weniger Lernfahigen
thre geringe Lernfihigkeit zum Bewubtsein gebracht wird,

Zuletzt sei noch von einem Kind erzahlt, das zur Gruppe der Arbeitsfanatiker
gehirt, Erna, ein sechsjahriges Midchen, war, als eines der wenigen Kinder
der Klasse, nicht in unserem Kinderhaus, sondern kam erst in die Schulklasse.
Bei ihr fallt auf, daBl ihr Habitus mit ihrem Verhalten nicht iibereinstimmi
Sie it #in kleines, dickes Madchen mit recht kindlichen Ligen, deren Aussehen
oher oine beschauliche Trigheit als iibergrobe. sehr aufl intellektuelle Arbeit
gerichiete Aktivitit erwarten lieDe,

Als sle den orsten Tag in der Schule war, begann sie Schreibschrift zu
schreiben, wihrend sle Blockschrift schon konnte. Sie bat mich immer, ihr ein




Abb. 4

Wort vorzuschreiben, und schrieh es dann mit groller Anstrengung nach(Abb. 1 und 2),
Die Kinder machen sonst viele Voriibungen fiirs Schreiben schon im Kinder-
haus und erwerben die Schreibfihigkeit ohne direkte Hilfe des Erwachsenen.
Die neu in die Schule kommenden Kinder regen wir zuniichst auch an, sich
mit diesen Voriibungen zu beschaftigen. Bei Erna war aber ein so starker Wille
vorhanden, dall ich, um ihre Aktivitit nicht zu hemmen, mein Verhalten
#nderte und ihr meine direkte Hilfe zum Schreibenlernen bot.

Da ich gerade in den ersten Schultagen recht beschiftigt war, muBte sie
immer wieder ziemlich lange warten, bis ich Zeit hatte, wieder mit ihr ein
neues Wort zu schreiben. Sie lieB sich aber dadurch nicht storen und schrieb
ungefdhr zwei Wochen hindurch tiglich drei Stunden. Am Ende dieser Zeit
hatte sie aus ihrem anfangs recht unkoordinierten Schreiben eine wirkliche
Schrift gebildet (Abb. 3 und 4). Als das Schreiben ihr keine Schwierigheiten mehr
bereitete, kam sie mit neuen Vorschligen zu mir, was ich ihr zeigen miisse —
meist Arbeiten, die die Kinder des zweiten und dritten Schuljohres ausfithren
~ und erlernte alles auffullend schnell und griindlich.
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I¥iesos Rind produzierte eine Art zu lernen, die man als 2o ernsthalt und
unkindlich beseichnen konnte. Andererseits war sie bei Hausarbeit und Spielen
im Garten durchaus kindlich und vergniigte sich — withrend sie mit dilteren
Kindern zu lernen pllegte — mit ihren Altersgenossen. Auberdem erwarb sie
sich durch ihre imponierende Arbeitsweise in hohem MaB Achtung und Freund-
schaft der anderen Kinder und wverschaffte sich, obwohl sie ein Neuankdmm-
ling war, rasch eine filhrende Stellung in der Klasse (ein sehr selbstbewulDter
achtjahriger Junge, der es sonst ablehnt mit Madchen zu arbeiten. hittet sie
oft, mit ithm zu lernen).

Sobald sie eine Arbeit beherreschte, verlor sie fiir sie an Interesse. Sie ver-
langte daher immer nach Newem und war mit dem Erreichten nicht zufrieden.
Das weist daranf hin, dal} sie nicht Freude am Arbeitsergebnis an sich suchte,
sondern im Lernen Gelegenheit fand, ihre cigenen Konflikte zu iiberwinden.
{Aus einigen Bemerkungen, die sie aufschrieb, wurde klar, dal sie mit einigen
alteren Vettern konkurrierte und sich und ihnen mindestens aufl dem Gebiet
des Lernens ihre Tiichtigkeit beweisen wollte.) Wir haben auch in diesem Fall
nicht retardierend eingegriffen, da wir Bemidhungen eines Kindes, durch Arbeit
aus einer psychisch ungiinstigen Situation heravszukommen, weder einschrinken
noch durch unseren Eingriff entwerten wollen.

Bei Erna wird es sehr deutlich, wie wichtig es ist, Kinder verschiedenen Alters
in einer Klasse zu filhren und so die Beriehungen, die die Kinder aulerhalb
der Schule haben und die ihr Verhalien bedingen, zum Teil miteinzuberiehen,
aus der Schulklasse also eine wirkliche Arbeits- und Lebensgemeinschaft zu
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wDa das Buch mit grober Sachkenntnis, Klugheit und auf Grund lang-
jihriger Kindergurtenerfahrung geschrieben ist umd die heikelsten Dinge
mit dem Taktgefiihl der bis ins Letste miitterlichen Frau behandels. gehiit
es zu den besten Verbfentlichungen der Gegenwart auf dem Gebiete der
angewandten Pidagogik.® : {wlNe Arzeint)
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