Grundsatzliches tber die Umgebung des Kindes

-Eine Methode, die von dem Grundsatz der Freiheit des Kindes ausgeht und die Person des Lehrers in
den Hintergrung stellt, kann fur die Erziehung des Kindes gewisser Mittel, selbst wenn ihr Ziel in der
Selbsterziehung des Kindes liegt, nicht entbehren.” (Elisabeth Schwarz-Hierl)

Schwarz-Hierl, Elisasbeth: Grundsétzliches Uber die Umgebung des Kindes. In: Montessori, Maria,
u.a.: Die Selbsterziehung des Kindes. Die Lebensschule, Schriftenreihe des Bundes entschiedener
Schulerformer, hersgg. von Franz Hilker; Heft 12, Berlin 1923, C.A.Schwetschke & Sohn, S. 61-79.



Die Lebensschule

Schnftenfolge des Bundes entsch1edener Schulreformer.

- Herausgegeben von Franz Hillkker

\ : Heit -1--_2 '

-

Dr-- Maria 'MontesSori 1

| D1e._'_.-."
Selbster21ehung
des Kmdes

Mlt 6 Blldbexlagen -

e . Berlm - ' '
C A Schwetschke & Sohn, Verlagsbuchhandlung

Gegr 1729,




| 19/20.

DIE LEBENSSCHULE

| Schnftenfolge des Bundes Entschledener Schulreformer

: Herausgegeben von FRANZ HILKER _
. SCHONBRUNN: Erlebnis der Dtchtung in der

: Schule, 2. Aufl. : == = D0 M-
"4, OESTREICH: Dle elastlsche Emheltsschule eEa e
~ Lebens- und Produktionsschrle. 2. Aufl. = R8O N

' _5. ESSIG: Beruf und Menschentum 2. Aufl. el 2—M.

6. VAERTING: Neue Wege _im maﬂlematlschen. e
~ Unterricht . . 1.— M,

- 7. DEUTSCH: Dle Er21ehung zu:ln ausdrucksvollenﬂ -

Sprechen, 2. Aufl. . - 1.20 M.
8{9. ESSIG Im Kampf um che Berufsschule, 2 Auﬂ 1.80 M.

- 10. HILKER: Kunst und Schule . . . 1.20 M.
11, GRIMME: Der religése Mensch f — geb - 1.50 M.
~ 12. MONTESSORI: Die Selbstermehung des Kindes . ~1.80 M,

13 SCHUMACHER Fr Frobels Ideen im chhte deyr -~
e Gegenwart . 0.75 M.
 14/15. SCHNEERSON Die katastrophale Zeit und dle =
- heranwachsende Generation. Mit Abb. . . . 3.— M.
16, MULLER: Dramatisieren in der Schule . o 1200M
17. BOGEN: Von der Schulbank in den Beruf . . . 1.50 M.
18. ALBERTS: Gesamtunterricht bei Berthold Otto . 1.20 M.
SCHNEERSON: Die Psychologle des intimen 2
Kmderlef)ens e S 6.——-'M._

Heft 1 u 3 z.Z. vergrtffen, 16 20 in Verbereltung

. _Heft 6 u. 10 ___auch in russ:scher Spr_ache ersch__ienen

Deutsche

‘SCHULVERSUCHE\

- _Unter Mltarbeﬁ hervorragender Fachmanner herausgegeben von

- OBERSCHULRAT FRANZ HILKER

.'.Eme Ubersmht Hiiber che bedeutendsten padagogmchen
Versuche der letzten zwei Jahrzehnte in authentischer
Darstellung. Die Begriinder, Leiter oder Lehrer von

~ Landerziehungsheimen, freien Schul- und Werkgde-

-~ meinden nehmen selbst das Wort, um Ausgangspunkt, -
' Weg und Ziel ihrer Arbelt zu schildern, 5

480 Se:ten;- mn‘. 50 Abbl.ld 8 Mark o Ganzlemenbd 10 Mark £

'C. A. SCHWETSCHKE & SOHN / VERLAG, BERLIN




_IIilllllllilﬂlllIIIIIIIlIIIlIIIllIIIlIIIIIIII]iiIIIIIIIE]!IIHIIRIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIllIIIIIii[?i!ili|liIIIIIIIIIIIIIJIIIIIIIIIIIIIIIII||||IIiﬂlﬂlilllﬂililllllllllll1

Die 1_ebensschule

Schriftenfolge des Bundes entschiedener Schulreformer
: Herausgegeben von Franz Hilker

R TR HRE B R R R TR T R R e R R L R T R R R e R e e TR L AR AR TR M WA TTRIA

O

Heft 12

Dr. Maria Montessori
U a:

Die Nelbsterziehung
des Kindes

Mit 6 Bildbeilagen _

Berlin 1923
C. A. Schwetschke & Sohn -~ Veﬂagsbuchhand!umg

Gegr, 1729

IIEREHIIIIII!I!ilII!IIIIIIHIH!I:I!lliiFEIIIIH!II!IIHl AL RO IIIH!!HHI!I!IIHEHHIIIIHI!iﬂl!liiiis!!!!lf

g

”lll]ﬂlﬂHIH il

ﬂ\RBEiTS{.:&’\ﬁw‘iﬂwa,i“'

=
133
[ 55 =

DER E ONT&.-\-M JU" £ .."I'..-"E‘xr-q-‘

A% “"'i




Grundsaitzliches iiber die

Umgebung des Kindes.

Aus der Praxis deutscher Montessori-Heime.
Von Elisabeth Schwarz-Hierl,

: Eine Methode, die von dem Grundsatze der Freiheit des Kin-
des ausgeht und die Person des Lehrers in den Hintergrund
stellt, kann fiir die Frziehung des Kindes gewisser Mittel, selbst
wenn ihr Ziel in der ,Selbsterziehung’® des Kindes liegt, nicht
entbehren. Ein solches Mittel ist in der Montessori-Erziehung die
Umgebung, nach ihrer Beschaffenheit durch langjahrige, wis-
senschaftliche Versuche festgelegt. In der Tat kann eine Um-
gebung fiir ein in Freiheit gesetztes und der Bevormundung des
Erwachsenen enthobenes Kind eine entscheidende Rolle spielen:
es hdngt von ihrer Beschaffenheit und Ausgestaltung ab, welchen
Entwicklungsgang das Kind nimmt. Willkiirliche und ungeord-
nete Verhdltnisse kénnen das Kind in seiner Entwicklung behin-
dern, dagegen kann eine Umgebung, die genau den Bediirfnissen
des kleinen Kindes angepaBt ist, die schénste Entfaltung seiner
Anlagen und Fihigkeiten bewirken. Eine Erziehung durch die
Freiheit ist darum nur so zu verstehen, dal dem Kinde die
duBere Freiheit innerhalb ganz bestimmter Grenzen eingerdumt
wird. Die Natur lehrt uns, dafi sich das Leben gleichfalls inner-
halb fester Grenzen bew egt der Tag wird von der Nacht ab-
- gelast, der Sommer vom Winter, das Leben vom Tode. Pflanzen-
und Tierreich haben ihre festen Naturgesetze, denen Wachstum
und Fortpflanzung unterworfen sind. Eine gedeihliche Erziehung
kann nicht aus dem Chaos oder dem Verinderlichen, Zufilligen
- erwachsen, sondern mufl einen &hnlichen Weg, wie die Natur,
gehen. Man denke z. B. an ein kleines Kind, das in einem grofien
Park sich selbst iiberlagsen ist. Tausend Gefahren drohen ihm:
es kann sich verlaufen, in das Wassecr fallen, giftige Beeren essen.
Die Unbegrenztheit und Ausdehnung des Parkes erschrecken es,
und es kommt sich hilflos und verloren vor. Gibt man ihm da-
gegen ein QGirichen, das nicht allzu grofl ist, so dafl es sich ge-
borgen fithlt, und beseitigt man alle Moglichkeiten der Gefahren
Fiir das Kind, so kann man es in Freiheit lassen, und eine stin-
dige Uberwachung seitens des Erwachscnen ist iiberfliissig. Die
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Schatffung und Vorbereitung einer geeigneten Umgebung ist es,
die das Kind beschiitzt. Die Montessori-Methode gibt dem Kinde
cie Freiheit, zieht aber dieser Aufleren Freiheit Schranken durch
Schaffung einer Umgebung, die nach ganz bestimmten Gesichts-
punkten festgelegt worden ist. Der Schwerpunkt bei der Aus-
gestaliung der Umgebung liegt in der Erkenntnis des Problems,
welche Grenzen der Freiheit des Kindes zu setzen sind und dureh
welche Grundsiitze diese Grenzen bestimmt werden. :

Das kleine Kind befindet sich in ciner IL.ebensperiode, in der
sich die ersten psychischen LebensiduBlerungen zeigen. Als be-
-sonderes Merkmal tritt der Titigkeitstrieb in die Erscheinung:
alles muf} es priifen, alles will es kennen lernen, alles nachmachen,
wases die Erwachsenen tun sieht. Es hiefle das Leben selbst er-
sticken, wollte man in einer Periode, wo das Kind eben beginnt
zu handeln, seine spontanen Handlungen unterdricken. Das Be-
diirfnis des kleinen Kindes, sich zu betitigen, entspringt einem
Naturgesetz, und ecine Methode, die von der Beobachtung des
Kindes ausgeht, hat dieser spontanen Wesensdufierung Rech-
nung zu tragen. Die Umgebung mufl so gestaltet sein, dafl sie
diesern Bedirfnisse nach Betitipung entgegenkommt. Dem Kin-
de muB die Moglichkeit gegeben werden sich frei und ungehindert
betitigen zu kénnen. Es darf nicht gezwungen sein, sich an den
Erwachsenen wenden zu miissen, weil vielleicht ein Gegenstand
zu grofi oder zu schwer ist und die Krifte des Kindes iiber-
schreitet. Alles was sich in dieser fiir das Kind vorbereiteten Um-
gebung befindet, ist fiir den Gebrauch des Kindes bestimmt. Die
Einrichtung, die Beschaffenheit der Ridume, alle Gréfienverhilt-
nisse, die Schodnheit der Umgebung, haben sich dem einen Grund-
prinzip — der Selbsttitigkeit des Kindes unterzuordnen.

Die Beobachtung am Kinde hat gelehrt, dall das kleine Kind
darnach verlangt, zweckvolle Handlungen auszufithren. Es ist
interessant, daBl z. B. das kleine Kind, lange bevor es sprechen
kann, fihig ist, Handlungen mit einem Ziel auszufliithren. Wenn
der Zweck der Handlung oft nicht sichtbar ist, so liegt der Grund
hierfiir meistenteils in der Ungeeignetheit der Umgebung, die das
Kind daran hindert, zweckvoll zu handeln. Jede Handlung be-
steht aus einer Reihe einzelner Teilhandlungen, die zusammen-
wefaBt, eine sinnvolle Folge darstellen. Ein Kind, das eine so
einfache Handlung, wie das Hindewaschen ausfiihrt, beweist, in-
dem es die Teilhandlungen sinnvoll aneinanderzurcihen versteht,
daf} es einen gewissen Grad von Intelligenz besitzt. Warum aber
handeln wir Erwachsenen unintelligent und bereiten dem Kinde
in seiner Umgebung Hindernisse? Sinnlose Hindernisse, die es
_in seiner geistigen Entwicklung nur hemmen? Die Ausgestal-
tung der Umgebung hat sich auf der grundlegenden Tatsache auf-
zubauen, dafh dem Kinde die Moglichkeit zu zweckvollem Handeln

gegeben wird, damit es seine geistigen Fihigkeiten entwickeln kann.

111 zahlreichen Montessori-IHeimen des Auslandes haben die Kinder
immer wieder bewiesen, dafi ihr Geist nach jener Umwelt verlangt,
die ihnen ermoglicht, sich héher hinauf zu entwickeln. Im Fol-
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genden werde ich versuchen darzulegen, welches meine Erfah-
rungen mit der Wirkung einer den Bediirfnissen des Kindes ent-
sprechenden Umgebung in privaten und éffentiichen Montessori-
Versuchsstitien in Deutschland waren, und wie die Umgebung des
Kindes beschaffen sein mufl, um die Selbsterziehung des Kindes
zu bewirken. :

Das ,,Haus der Kinder" (casa dei bambini) soll einen
richtigen Haushalt im Kleinen darstellen. Seine Ausstat-
tung hat den Bediirfnissen des Kindes und nicht denen des FEr-
wachsenen zu entsprechen. Das Haus ist das gemeinsame Eigen-
tum der Kinder, und sie sind die Besitzer. Das Ideal eines sol-
chen Hauses ist eine richtige kleine Wohnung, die aus einer
Reihe zusammengehoriger Zimmer besteht: aus Arbeits- und
Wohnraum, Schlafsaal, Waschraum, Kiiche, Garderobe. Jedoch
ist damit kein fester Typ gegeben, vielmehr werden Riume, sowie
Einrichtung sich nach den jeweiligen Verhiltnissen und Mitteln
zu richten haben.

Das Arbeitszimmer ist das gréfite unter den Zimmern.
Hier findet die Arbeit mit- dem Montessori-Material, den FEr-
ziehungsmitteln, statt. Die gréBere Raumfliche wird durch die
Anordnung der Tische bedingt, die in Hufeisenform aufgestellt
mehr Raum einnehmen, als bei der iiblichen Aufstellung in Rei-
hen. Die mittlere Bodenfliche mufl frei bleiben, damit die Kin-
der, die am Boden arbeiten wollen, ihre kleinen Teppiche aus-
breiten kénnen. Nach meinen Erfahrungen geniigt eine Raum-
fliche von 6—10 Metern, um 25 bis 30 Kinder bequem unter-
zubringen. Kann den Kindern nur ein einziger Raum zur Ver-
fligung gestellt werden und spielen sich Arbeit, Essen, Schlafen,
Waschen in demselben Raum ab, so ist es angebracht, dafi der
Raum, bei der gleichen Anzahl Kinder, grofier ist. In den zahl-
reichen Montessori-Versuchsstitten, die ich in England Gelegen-
heit hatte anldBlich des X. internationalen Montessori-Ausbil-
dungskursus zu besichtigen, fand ich vielfach nur einen einzigen
grofien Raum, den ich bei 25 Kindern auf ein Mafl von 6 x 12
Metern schitzte, und bei einer Zahl von 40 Kindern, auf 8 X 15
Meter.

Die Einrichtung des Arbeitszimmers wird je
nach den zur Verfiigung stehenden Mitteln verschieden sein. Der
Raum muf stets hell und freundlich sein, die Farbe der Winde
mufl das Auge erfreuen. Helle, abwaschbare Tischchen diir-
fen in keinem Montessori-Heim fehlen. Ein weifler Anstrich ist
am geeignetsten, um die Schonheit der Farbe und Form des Lehr-
materials zur Geltung kommen zu lassen. Aber auch aus erziehe-
rischen Griinden ist es wichtig, daBl der Anstrich der Tische hell
und abwaschbar ist. Ein sauberer weifier Tisch liBt jedes Stiub-
- .chen, jedes Fleckchen sehen und veranlaBt das Kind, dieselben
zu entfernen. Schwarze Schultische z. B., die durch ihre schwar-
zen Tischplatten jeden Tintenfleck unsichtbar machen, haben
keinen erzieherischen Wert. Sie bestirken nur das Kind in seiner
Ungeschicklichkeit und tun nichts zu seiner Befreiung. Ebenso

63



ist jeder Anstrich zu verwerfen, der nicht haltbar ist und den Ge-
genstand héfilich und unansehnlich macht. Die Schénheit des
Gegenstandes wirkt zugleich wohltuend und erzieherisch auf das
Kind. Sie iibt gewissermafien einen Zwang aus, der in der Ver-
pflichtung, die Schénheit zu erhalten, liegt. Im Montessori-Heim
in Lankwitz 1) bei Berlin, der ersten offentlichen Versuchsstitte
in Deutschland, wo 30 Volkskinder nach der Montessori-Méethode
erzogen wurden, gab es braune unansehnliche Tischchen neben
schénen weiflen, und ich habe die verschiedene Wirkung dieser
Tische beobachten kénnen. Es verging kein Tag, an dem nicht

~ die weiflen Tischchen mit Wasser und Seife freiwillig von den
Kindern abgewaschen wurden. Das Hantieren mit Wasser und
Seife, das sorgfiltige Umgehen mit Schiissel und Eimer, das Ab-
trocknen des Tischchens und Aufwischen des Fufibodens sind
alles Ubungen, wozu Geschicklichkeit und iiberlegtes Handeln ge-
hort. Manch Uberschwemmung gab es anfinglich. Durch die
Wiederholung der Ubung aber wurden die Hindchen so geschickt,
daBl selbst die Dreijihrigen die Tischchen mit einer Sorgfalt
wuschen, die jeden Beschauer in Erstaunen versetzte. Die
braun lackierten Tische durfte man nicht waschen, da die Farbe
nicht haltbar war. Sie sahen bald zerkratzt und unansehnlich aus.
Im Vergleich zu den weiflen Tischen méchte ich sie als , totes*
Material* bezeichnen: sie reizten das Kind weder zur Titigkeit
auf, noch fléfiten sie ihm Achtung und Bewunderung ein. —
Tische und Stiihlchen miissen leicht und handlich sein. Die Hohe
und GroBe der Sitzfliche der Stithle haben genau den Kérper-
mafien des kleinen Kindes zu entsprechen. Die Grofle der Tische
kann verschieden sein und wird sich nach der GroB8e des zur
Verfiigung stehenden Raumes richten. Die linglichen rechtecki-
gen Tische sind fiir die Arbeit mit dem Material am geeignetsten,
da zwei Kinder zugleich daran arbeiten kénnen. AuBlerdem kon-
nen Tische verschiedener Form und Gréf8le im Raum verteilt
sein: runde, quadratische, grofie, kleine. — Den Kindern wird
das Recht eingerdumt, die Tische nach Belieben aufzustellen und
selbst hin- und herzutragen. Darum miissen die Tische leicht
gebaut sein und die Krifte des Kindes nicht iiberanstrengen. Je-
des Ubermafl an Kraftaufwand macht die Bewegungen hart und
ungelenk. Ich habe oft die Beobachtung machen koénnen, daB
Kinder, die aus Arbeiterkreisen kommen und zu Hause viel mit-
geholfen haben, sich bei den kleinen, leichten Gebrauchsgegen-
stinden im Montessori-Heim unglaublich ungeschickt anstellen.
Ihre Bewegungen holen weit aus, weil sie an ganz andre Wider-
stinde gewohnt sind. Uberall stofien sie an, alles wird umge-
worfen, jeder leichte QGegenstand zerbricht in ihren Hinden.
Das Leben hat diese armen Geschopfe bereits verkriippelt, und
die Erziehung muf wieder gut machen, was sie an Anmut und
Natiirlichkeit der Bewegung eingebiiBt haben. Die Tischchen
1) Das ,,Haus der Kinder* in Lankwilz wurde auf Beschlyss . der Bezirks-

versammlung Steglitz, angeblich wegen Mangel an Mitleln, am 1. Oktober 1922
geschlossen,

64



und Stiihlchen sind ein geeignetes Mittel zur Erziehung der
Bewegungen — jede Ungeschicklichkeit verursacht ein Gerdusch
und dient als Kontrolle fiir die Beherrschung der Bewegung.
Festgeschraubte Tische und Binke iiben keinerlei Einfluf§ auf die
Geschicklichkeit des Kindes aus. Sie zwingen das Kind durch
rein dufiere Mittel zur Unbeweglichkeit, der Wille des Kindes ist
nicht beteiligt bei der Handlung. Kinder, die es fertig bringen,
sich gerduschlos zwischen den Tischen und Stiihlchen zu bewegen,
-mit Anmut und Ruhe an ihren Plitzen zu verbleiben, zeigen sich
Herr ihres Willens. Ihr Wille ist nicht passiv, sondern greift
aktiv bei der Ausfiihrung der Handlung ein und leitet sie. Die
Freude, die die Kinder bei der Ubung des Aufstehens und Sich-
hinsetzens, des Tragens der Stiihichen' und &#hnlichen Ubungen
an den Tag legen, beweist, dafl die Ubung einem innern Bediirf-
nis des Kindes nach Vervollkommnung seiner Bewegungen ent-
springt. In dem Montessori-Tagesheim in Niirnberg, das im No-
vember dieses Jahres von der Stadt Niirnberg neu gegriindet wor-
den ist und 30 Kinder aus Arbeiterkreisen aufnimmft, habe ich, wie
bei jeder Neuaufnahme von Kindern, dieselbe Erfahrung gemacht,
daBl bereits nach 14 Tagen ein Einflul dieser ,erzieherischen*
Tischchen und Stiihlchen zu merken ist. Die Kinder zeigen Ge-
fallen an den Geschicklichkeitsitbungen und freuen sich an der
Erlangung ihrer Selbstbeherrschung. Sie machen gern Gebrauch
von ihrem Recht, die Tische nach ihrem Wunsch aufzustellen.
Kinder, die es vorziehen in Gemeinschaft zu arbeiten, stellen ihre
Tische zu einem groBen Tisch zusammen. Andre wieder ziehen
es vor, ihr Tischchen in ein lauschiges Eckchen zu stellen. Das
Anordnen und Zusammenstellen der Tische gibt dem Kinde Ge-
legenheit, seine geistigen Fihigkeiten, Umsicht und Uber-
legung zu f{iben. Die Tische und Stiihichen sind verschieden
hoch: ein Teil ist niedriger und der andere héher. Bei der Zu-
sammenstellung eines grofien gemeinsamen Tisches ergeben sich
Schwierigkeiten durch die Verschiedenheit der Héhe, die das
Kind zum Nachdenken zwingen. Die verschiedenartige Form der
Tische regt die Phantasie der Kinder an und gibt ihnen die Mog-
lichkeit, allerlei Zusammenstellungen zu erfinden. Das Tragen
dieser leichten Mobel ist die beste Ubung zur Geschicklichkeit,
weil die Bewegung mit einem Zweck verbunden ist und nicht,
wie in den d{iblichen Turnstunden, erst kiinstlich hervorgerufen
zu werden braucht. Die Lankwitzer Kinder haben eine bewun-
dernswerte Geschicklichkeit im Tragen der Tische an den Tag
gelegt. FEinige lieflen es sich nicht nehmen, ihre Tischchen auf
dem Kopf zu tragen. Den Hohepunkt der Geschicklichkeit bil-
dete jedoch eine Erfindung der Kinder: die Tische auf dem Kopf
auf ein Podium, zu dem mehrere niedere Stufen fithrten, hinauf-
zuschaffen. Die Eltern mufiten sogar kommen, um sich die
Leistung ihrer Kinder anzusehen. Eine Uberanstrengung war
dabei ausgeschlossen, weil die kleinen Tische sehr leicht waren
und keinerlei Zwang zur Ausfithrung dieser Ubung bestand.
Aufgabe des Erziehers ist es, genau zu beobachten, ob ein Kind
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sich liberanstrengt oder nicht. Er mufBl von seinem Recht Ge-
brauch machen und der Selbsttitigkeit des Kindes ein Halt ge-
bieten, sowie er sieht, daB es Gefahr lduft, Schaden zu nehmen.
Die Freude am eignen Kénnen kann jedoch durch ein vorschnelles
Eingreifen und Zuhilfekommen ertétet werden. Der Drang nach
eigner Selbstindigkeit ist in jedem Kinde vorhanden, wenn auch
nicht gleich stark bei allen. Der Einflufi falscher Umgebung,
falscher Bevormundung kénnen ihn aber stark verdringt haben.
Das ,,Haus der Kinder’ will dem Kinde wieder zu seinem Recht
verhelfen und gestattet ihm die Freiheit seiner spontanen Wesens-
duBerungen. In Lankwitz lag das Heim zu ebener Erde, und die
Kinder durften an schénen Tagen ihre Tische und Stithlchen selbst
hinausschaffen. Den Kindern war diese Arbeit das schénste Spiel.
Ihre Erfindungsgabe im Fortschaffen der Mobel kannte keine
Grenzen, immer neue Transportmoglichkeiten wurden entdeckt.
Tische und Stithlchen wurden kunstgerecht auf einem Schub-
karren verladen, zusammengebunden und genieinsam wvon allen
Kindern fortgezogen. Oder aber eine lange Leiter mufite als
Tragbahre herhalten. Es gab immer einige Fiihrer unter den
Kindern, die durch besonderes Organisationstalent hervortraten
und denen sich die anderen ohne Widerrede fiigten. An diesen
Kindern wurde mir klar, dafi, je gréfier die Freiheit ist, die man
ihnen einrdumt und einrdumen darf, auf Grund der sorgfiltigen
Vorbereitung der Umgebung, die Kinder umso selbstindiger und
sicherer werden. Ich glaube nicht, daB man diese Selbstbeherr-
schung in Riumen erreicht hitte, wo der Zwang — angefangen
von den duflern Mitteln, den Binken und langen Tischen, bis zu
den Geboten und Verboten — die Disziplin aufrecht erhilt. Ein
Wort Kants diene als Erliuterung: ,Kein Mensch ist frei, der
nicht in Freiheit gesetzt worden ist''. Wie aber der Fisch das
Wasser, sein Element, zum Leben braucht und auf trockenem
Lande zu seiner Entwicklung nicht gelangen kann, brauchen auch
die Kinder eine Umwelt, die ihren innersten Bediirfnissen ange-
pafit ist, um =zur vollen Entfaltung ihrer Anlagen und Fihig-
keiten zu gelangen. Diése Umwelt ist das ,Haus der Kinder®.
Hier darf ihnen, ohne dafl sie Gefahr laufen Schaden zu nehmen,
die dufjere Freiheit eingerdumt werden, die in den Worten Kants
ausgedriickt ist. — FEin zartes Maidchen, das in Lankwitz nach
Beendigung des Kinderheimes in die Schule eintrat, sagte iiber
ihren ersten Eindruck von der Schule: ,Da ist’'s nicht schén, da
sind so lange Binke, dafi man sich garnicht bewegen kann*.
Anscheinend litt dieses schwichliche Kind kérperlich und see-
lisch unter den Qualen der Schulbank. Anstatt in den Schulen
orthopadisches Turnen einzufithren, sollte man lieber, wie es
Maria Montessori will, kleine Tische und Stiithichen anschaffen,
damit jedes Kind die Stellung beim Arbeiten einnehmen kann,
die ihm sein innerstes Bediirfnis vorschreibt. Die Furcht, es
konnte zu Zuchtlosigkeit fithren, ist unbegriindet. Zucht ist nicht
etwas Auflerliches und driickt sich nicht in steifer, gerader Hal-
tung aus. Und sind gar Riickgratsverkriimmungen die Folge
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dieser dufiern Zucht, so ist sie nicht nur wertlos, sondern als
schiadlich zu verwerfen. :

~ Zur weiteren Ausstattung des Arbeitszimmers gehéren aufier
den Tischen und Stiihichen Wandbretter, die lings den
Winden in einer Hohe von 44 cm angebracht sind und
zum Auslegen des Lehrmaterials dienen. Die Lehr-
mittel sollen gewissermafen zur Schau gestellt werden, sie sol-
len durch geschmackvolle Anordnung und durch Hervorhebung
der Schoénheit von Farbe und Form zum Kinde eine beredte
Sprache sprechen. ,,Sieh mich an! Bin ich nicht lustig anzu-
sehen? Komm spiel mit mir!“ Das Kind darf unter dem Reich-
tum all der wie unabsichtlich ausgelegten Gegenstinde denjeni-
gen wihlen, mit dem es zu arbeiten wiinscht. Es liegt in dieser
Ausbreitung der Lehrmittel auBer dem "Anreiz noch ein andrer
tiefer Sinn. Wieviele schiichterne, willensschwache Kinder gibt
es, denen man auf den Weg zur Tatkraft verhelfen mufi! Hier
wird ihnen das Mittel gegeben, ihren Willen zu stérken. FHier
heiBit es, sich entscheiden, die Wahl freffen unter der Fiille der
Gegenstinde. — Bei jiingeren, impulsiveren Kindern wirkt die
Anordnung des Materials in andrer Weise erzieherisch. Sie kon-
nen dem starken Anreiz, der von dem Reichtum der zur Schau
gestellten Gegenstinde ausgeht, nicht widerstehen und geben
sich ganz der Suggestion hin. Alles was sie fassen kénnen,
raffen sie an sich und sind erst beruhigt, wenn sie die Gegen-
stinde auf ihrem Platze aufgetiirmt haben. Hier gilt es Maf
halten, Zucht iiben lernen, wozu die Anordnung, dafi die Lehr-
mittel offen auszuliegen haben, ein hilfreiches Mittel ist. — Die
Anziehungskraft des Materials hingt viel von der sinnvollen An-
ordnung bei der Aufstellung der Gegenstinde ab. -Fine Um-
gebung muB stets den lebendigen Kontakt mit dem Kinde haben.
Fin Griff geniigt manchmal, um eine Verdnderung in der An-
ziehungskraft eines Gegenstandes hervorzurufen. Ein Fall in
Lankwitz gab mir zu denken — die geometrischen Holzfiguren
erfreuten sich einer geringen Beliebtheit bei den Kindern,
und ich fragte mich, woran dieses wohl liegen kénnte. Da kam
ich auf den Gedanken, den Platz zu verindern. Die Kommode
mit den geometrischen Holzfiguren stand an einem Platz, wo die
Besucher zu sitzen pflegten. Die unmittelbare Néihe der Frem-
den hatte augenscheinlich einschiichternd auf die Kinder gewirkt,
und sie trauten sich nicht recht an den Gegenstand heran. Durch
den verinderten Platz trat sofort die gewiinschte Anziehungs-
kraft in Erscheinung. — Einen d&hnlichen Beweis erhielt ich
durch die Verschluffrahmen. Die Stoffteile von einigen Rahmen
waren noch Kriegsware und waren durch den Gebrauch schlecht
und hiBlich geworden. Die Rahmen wurden lieblos behandelt,
bis ich auf den Gedanken kam, die Stoffteile neu einzufirben.
Der leuchtend rote, der griine und der lila Rahmen waren mit
einem Schlage beliebt geworden bei den Kindern. — Ein Schlei-
fenrahmen fand keinen Beifall. Ich bemerkte, dal das Band
sich schwer binden lieB und ersetzte es durch ein leicht zu bin-
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dendes, leuchtendes Band. Welch eine Freude war seitdem das
Binden dieser Schleifen! Selbst die kleine dreijihrige Kithe
nahm téglich den Rahmen. Obgleich sie noch zu jung war und
ihr die Ubung nicht gelang, iibten die roten, und griinen Schlei-
fen eine unwiderstehliche Anziehungskraft auf sie aus, und sie
kam tiglich zu mir mit der Bitte, ihr doch noch einmal die Tech-
nik des Bindens anzuzeigen. — FEin vierjihriger Bub, Heinz M.,
hatte an dem Tage, an dem er zum erstenmal die Schleife fer-
tig gebracht hatte, den Rahmen 16 mal auf- und zugebunden.
Am nichsten Morgen war sein erster Gedanke zu sehen, ob er
die Schleifen noch zu binden verstehe. — So hat eine kleine Ab-
dnderung in der Umgebung bewirkt, dafl die Kinder Freude an
einer Sache fanden, fir die sie vorher wenig Interesse zeigten.
Die Aufgabe des Erziehers liegt in dieser tiglichen Vorbereitung
der Umgebung, damit die Selbsttitigkeit des Kindes geweckt
und zur schoénsten Entfaltung gebracht werden kann.

Weitere Ausstattungsstiicke des Arbeitszimmers sind ein
Schrdnkchen zum Aufbewahren des Montessori-Materials und
eine Kommode. Spielt sich der Tagesbetrieb in einem einzi-
gen Raume ab, so ist es vorzuziehen, wenn auBler den Wand-
brettern solch ein Schriankchen zur Verfiigung steht, damit die
Lehrmitfel wihrend des Essens, Schlafens und Waschens fort-
gerdumt werden koénnen. Thr Schrinkchen muB3 aber sehr
niedrig sein, zirka 80 cm, sodaBl ein kleines Kind ohne Miihe
Gegenstinde, wie Blumenvasen, Bilder und kleine Kunstgegen-
stinde, draufstellen kann. Der Schrank mufl auBlerdem lang sein,
damit jeder Gegenstand des Materials seinen bestimmten Platz
naben kann und ein Ubereinandertiirmen der Kisten vermieden
wird. In einem ,Hause der Kinder”, das iiber zwei Riume ver-
fliigt, kann unter Umstidnden das Schrinkchen fehlen, und das
Material bleibt auf den Wandbrettern dauernd liegen. — Dient
das Schrinkchen zur Aufbewahrung des gemeinsamen " -
gentums der Kinder — des Lehrmaterials, so ist die Kommode
zur Unterbringung des persodnlichen Eigentums der Kinder
bestimmt. Jedes Kind hat ein eigenes kleines Schubfach in der
Kommode zur Aufbewahrung der Zeichenmappe, der Augen-
binde, und derjenigen Sachen, die ihm persdnlich gehéren. —
Das gemeinsame Eigentum soll dazu dienen, die sozialen Fihig-
keiten im Kinde zu wecken. Das kleine Kind befindet sich in
einer Lebensperiode physischer und psychicher Aufbauarbeit. Sei-
ne Entwicklung besteht in der Loslésung vom eigenen ,,ich bis
zur FErlangung der Erkenntnis, ein Glied der Gemeinschaft zu
sein. Die Erziehung mufl dem Kinde bei dieser Aufgabe behilf-
lich sein und ihm die Mittel geben, die ihm zur sozialen Ge-
meinschaft verhelfen. Die Verwaltung persénlichen Figentums
1st der Erziehung ebenfalls niitzlich, jedoch in andrer Weise, und darf
tei der Erziehung des Kindes nicht fehlen. Der Erziehung zur
Ciemeinschaft mufi jedoch die grofiere Beachtung zugewandt wer-
den, weil sie den natiirlichen Entwicklungsgang des Kindes vom
ecozentrischen zum sozialen Wesen unterstiitzt und das Kind
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zugieich in die Zusammenhinge des Lebens einfithrt. Der Be-
sitz gemeinsamen Eigentums ist in der Montessori-
Methode das Mittel zur Gemeinschaftserziehung. Die Erfahrun-
gen, die in den verschiedensten Lindern mit der Montessori-
Methode gemacht worden sind, haben alle dieselbe Wirkung
dieses Mittels bei der Erziehung gezeigt. Jedesmal, wenn eine
Montessoriklasse neu erdffnet wird, sowie bei jeder Neuaufnahme
von Kindern, habe ich immer dieselbe Beobachtung gemacht,
dafl der gemeinsame Besitz des Lehrmaterials fortwihrend Strei-
tigkeiten unter den Kindern hervorrief. Dieses nimmt nicht Wun-
aer, denn man ist dieses Verhalten der Kinder gewohnt. Die
Frage ist die, ob dieses Zanken nétig sei und wie man es zu
bekimpfen hat. Der Wunsch, personliches Figentum zu be-
sitzen, ist nicht nur durch das Entwicklungsstadium des kleinen
Kindes bedingt, sondern wird durch die Familienerziehung, wenn
auch nicht absichtlich, begiinstigt. In der Umgebung der TFa-
milie, die nicht den Bediirfnissen des Kindes, sondern denen
des Erwachsenen entspricht, ist man gezwungen, dem Kinde
Sachen zu seinem persoénlichen Besitz zu geben: das Kind muf}
sein eigenes Tellerchen haben, seinen kleinen Becher, sein Tisch-
chen, sein Stithichen, seine Spiclsachen — alles Dinge, die im
nHause der Kinder' gemeinsames Eigentum sind. Die egoisti-
schen Triebe werden durch das Recht, persdnliches Eigentum
zu besitzen, nur bestirkt, und die Fihigkeit zu sozialem Handeln
wird unterbunden. Durch den gemeinsamen Besitz lernen die Kin-
der all die Fihigkeiten, die sie zum sozialen Menschen machen:
Warten, Riicksicht auf einander nehmen, duldsam sein. Diese
Fihigkeiten werden nicht durch gute Lehren oder Ermahnungen
erworben, sondern durch eigenes Handeln. Ein kleines Bei-
spiel hierfiir: Buntstifte fiir das Zeichnen gehéren zum gemein-
samen Eigentum im ,Hause der Kinder”. In Heimen mit zahl-
reichen Kindern ist es aus Sparsamkeitsgriinden nicht moglich,
jedem Kinde einen Buntstift in der gewdiinschten Farbe zu geben.
Da heifit es austauschen und warten, bis der andere mit der
Zeichnung fertig ist. Wie oft habe ich den kleinen Szenen bei-
gewohnt, wenn ein Kind mit grofier Beredsamkeit seinen Kame-
raden zu iiberreden suchte, ihm den gewdiinschten Buntstift zu
leihen, er solle auch einen andern als Ersatz dafiir erhalten. In
Privatversuchen, wo gewohnlich jedes Kind seine eigenen Bunt-
stifte von Hause mitbringt, habe ich das Fehlen dieses ausge-
- zeichneten Erziehungsmittels immer stark empfunden. — Im
- ,,Hause der Kinder” tragen die Kinder die Verantwortung fiir die
Erhaltung des gemeinsamen Besitztums. In Lankwitz kam es
ofters vor, daB neueingetretene Kinder Gegenstinde mit nach
“FHause nahmen. Es geniigte, ihnen klar zu machen, dafi die
Sachen allen Kindern gemeinsam gehorten und dafi ein jeder ein
Recht habe damit zu spielen. 5ie {iberzeugten sich bald selbst,
dafl tatsidchlich nichts vor den Kindern verschlossen wird, daf}
alles fiir sie bestimmt ist, und bereits nach wenigen Tagen sind
~sie durch die Atmosphire von Vertrauen und gegenseitigem Ver-
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stindnis von ihren egoistischen Wiinschen geheilt. Die Em-
porung der andern Kinder war jedesmal groBl, wenn ein Gegen-
stand fort kam. Emsig wurde nach dem vermifiten Gegenstand
gesucht. Richtete sich ihre Vermutung gegen ein bestimmtes
Kind, so gaben sie ihrer Entriistung deutlich Ausdruck und
schlossen es zuweilen aus ihrer Gemeinschaft aus. Die kleinen
2 jihrigen, Kinder nahmen sie jedoch in Schutz und erklirten
nachsichtig: ,,Die sind noch zu klein, die verstehen das nicht*.
Man konnte tatsichlich von einem richtigen Gemeinschaftsgeist
unter diesen kleinen Kindern reden — sie regelten ihre Ange-
legenheiten mit einer Selbstindigkeit und Unabhingigkeit, daB
ich mich nie genug verwundern konnte. Der Nirnberger Ver-
such ist noch zu jung, um einen Vergleich machen zu diirfen.
Jedoch gibt er die Moglichkeit des Vergleiches zwischen Kin-
dern, die eben erst in das Montessoriheim eingetreten und nach
dieser Seite der Erziehung unbeeinflufit sind, und den Lank-
witzer Kindern, die, wihrend des 31/ jihrigen Bestehens des
Versuches, nach den Grundsitzen der Montessori-Methode er-
zogen worden sind. In Niirnberg sind die Kinder wie alle Kin-
der sind — mit jeder Angelegenheit kommen sie zum FErwach-
senen, jeden Streit soll er schlichten, alles wird ihm angezeigt,
immer soll er zuspringen und helfen. Man merkt, dafi die Kin-
der gewohnt sind, den Erwachsenen im Mittelpunkt ihrer Welt
zu fiithlen. Manche unter ihnen kommen sich im ,,Hause der
Kinder zunichst hilflos und verloren vor. Niemand nimmt sich
ihrer an. — ,,Erzdhl mir was, gib mir was zum Spielen kommen
sie bittend an. Grof§ ist ihr Erstaunen, wenn der Erwachsene
abwartend zuschaut und nicht bei allem zuspringt. Unfafibar
die Antwort, die sie auf ihr , Anzeigen‘ erhalten: , Geh und sag
es dem befreffenden Kinde selbst und nicht mir'. Im ,,Hause
der Kinder'* steht nicht der Erwachsene im Mittelpunkt, sondern
der Geist, der Geist der Briiderlichkeit und Liebe, erwachsen
aus der gemeinsamen Arbeit und dem gegenseitigen Vertrauen.

Der Geist der Gemeinschaft hatte in Lankwitz seine
Kraft nicht nur im ,Hause der Kinder’ innerhalb sciner begrenz-
ten Ridume, sondern erstreckte sich auf die ganze Familie des
Kindes. Vater, Mutter, Geschwister fithlten ihre Zugehorigkeit
zum Montessorihaus. Aus freien Stiicken stifteten die Eltern, die
grofitenteils aus dem kleinen Handwerkerstande stammten, niitz-
liche Gebrauchsgegenstinde fiir das Kinderhaus. Ein Vater,
Tischler, fertigte zwei kleine Waschbretter, sogenannte Rumpeln,
zum Waschen der Wische an. Die Schiirzen und Schuhe im
Heim wurden von den Eltern gemeinsam an zahlreichen Eltern-
abenden angefertigt. Der Bilderschmuck, die Vasen stammten
grofitenteils von den Eltern. Die Hauswiische des Heimes wurde
gewohnlich von den Miittern besorgt. Manch einer Mutter wire-
es leichter gewesen, sich durch Geldspenden von der Arbeit zu
befreien. (Der Besuch des Kinderhauses war unentgeltlich).
Wie viele von ihnen hatten zu Hause einen Mann und Kinder zu
versorgen, und jede Stunde war fiir sie kostbar. Trotzdem liefien
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sie sich’s nicht nehmen, flir das Haus ihrer Kinder mitzuarbeiten.
Die Weihnachtsgeschenke fiir das Heim wurden niemals fertig
im Laden gekauft, sondern miihsam von den Eltern im Heim an-
gefertigt. Die Viter halfen beim Schustern, beim Anstreichen
der Wagen, die Miitter strickten und nihten eifrig und lernten
die Freude an selbstgemachten Sachen kennen. Die Geschenke
wurden fiir alle Kinder gemeinsam und nicht fiir das einzelne
Kind im besonderen angefertigt. Man half sich gegenseitig, und
ich weifli manche Mutter, die in uneigenniitzigster Weise drei und
vier Paar Schuhe angefertigt hatte, obgleich sie nur ein Kind be-
safl oder nur eines im Heim hatte. So war der Geist der Ge-
meinschaft auch bei den Eltern eingezogen und schlofl sie eng
aneimnmander. Die Sachen, die den Kindern beschert wurden, waren
zum Teil gemeinsames Eigentum der Kinder und blieben im
Heim. Die Freude der Kinder an den ,,gemeinsamen’’ Geschen-
ken bewies, dafl das Zugehoérigkeitsgefithl zu ihrem Hause be-
reits stark entwickelt war. Das Pldttbrett und das Biigeleisen,
die selbstgemachten Schneeschippen, Biille, Fihnchen erfreuten
sie gerade so wie die Kleinigkeiten, die sie personlich geschenkt
bekamen und mit nach Hause nehmen dugften. Eltern sowie
Kinder fiihlten sich als Glied einer Gemeinschaft, fiir die sie mit
Freuden ihre Krifte einsetzten. :

In der Montessori-Methode wird dem Kinde die Moglichkeit
gegeben, neben der Verwaltung gemeinsamen Eigentums fiir per-
sonliches Figentum aufzukommen. Der Wert, den die Verant-
wortung fiir persdénliches Eigentum hat, ist bei der
Erzichung nicht zu unterschitzen. Jedem Kinde stehen im ,,Hause
der Kinder' Sachen zur Verfligung, fir deren Erhaltung es auf-
zukommen hat. Im Waschraum sind es Handtuch, Seifelipp-
_chen, Zahnbiirste, Becher; in der Gardercbe Handschuhe und
Schiirze; im Arbeitszimmer ein kleines Schubfach in der Kom-
mode, wo die Zeichenmappe und Augenbinde aufbewahrt sind
Das Kind hat fiir Sauberkeit und Ordnung seiner Sachen zu sor-
gen. Ist eine Schiirze schmutzig, so stehen dem Kinde Wasser,
Seife, eine Waschwanne und Waschbrett zur Verfigung. Ein
Plittbrett und Biigeleisen gab es in Lankwitz, die zur Erhéhung
der Freude an der Verwaltung der Sachen wesentlich beitrugen.
— Der kleine Walter hatte seine Mutter verloren. Er nahm seine
Schiirze mit nach Hause, damit Vater sie auswasche. Die Schiirze
blieb wochenlang fort, bis ich Wealter den Vorschlag machte,
dem Vater die Arbeit abzunehmen und die Schiirze selbst aus-
zuwaschen. Das ganze kleine Kerlchen strahlte vor Freude,
als die Schiirze frischgewaschen und geplittet vor ihm lag. —
- Bel der Verwaltung persoénlichen FEigentums kann sich das Kind
leicht selbst tiberfiihren, ob es Ordnung zu halten versteht. Die
Zeichenmappen, die jedem Kinde persénlich gehoren, reden eine
@ecutliche Sprache. Liegen anfangs die Zeichenbliitter wirr durch-
einander mif umgebogenen Ecken und hiBlichen Flecken, so tritt
_sehr bald mit der Entwicklung der gesamten Personlichkeit eine
Besserung ein. Mit rithrender Sorgfalt wird dann jede umge-
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bogene Ecke geglittet und das Blatt wieder ordentlich in die
Mappe gelegt. — : :

Zur Einrichtung des Arbeitszimmers gehoéren immer ein oder
zwei kleine Waschtischchen und der GroBe entsprechen-
des Waschgeschirr: eine kleine Schiissel, eine Wasserkanne
(nicht grofler als fiir 1 Liter Wasser), Seifenschilchen und
Schale fiir das Handbiirstchen. Der Einzelwaschtisch, an dem
sich nur immer ein einziges Kind waschen kann, ist dem Kollek-
tivwaschtisch fiir vier oder sechs Kinder vorzuzichen. Der Wasch-
tisch wird in der Montessori-Methode gewissermafien als Lehr-
mittel betrachtet. Dem Kinde wird genau angezeigt, wie es sich
zu waschen hat, alle Teilhandlungen werden in ihrer Folge vor-
gefithrt. Der kleine Einzelwaschtisch ist dazu bestimmt, daB die
Kinder jederzeit die Ubung selbstindig vornehmen kénnen. Das
Ziel ist hier, wie bei den andern Ubungen, kein materielles: nicht
die Pflege der Sauberkeit ist Endzweck, sondern die Erzichung zur
Selbstindigkeit. Der Kollektivwaschtisch, der mehr dem materi-
ellen Zweck dient, ist hochstens im Waschraum zuldssig. — In
aillen Montessoriheimen habe ich immer dieselbe Beobachtung
gemacht, dafi die Kinder, insbesondere die ganz kleinen, grofie
Vorliebe fiir die so einfache Handlung des Sichwaschens zeigten.
Dieses ersah man anssder Genauigkeit, mit der sie jede Handlung
bis in die kleinsten Einzelheiten auszufiihren suchten. In einer
Montessori-Klasse in London war das Waschgeschirr aus wundet-
schénem Porzellan. Es war ein Vergniigen, die Kinder bei ihren
behutsamen Bewegungen zu beobachten und zu sehen, wie jeder
Gegenstand nach Beendigung des Waschens sorgfiltig gereinigt,
abgetrocknet und an den Platz gestellt wurde. Die Freude, die
die Kinder an dieser Handlung zeigten, 1i8t darauf schlieBen,
dafl sie einem innern Bedirfnis des Kindes entgegenkommt —
dem Drang zur eignen Vervollkommnung. — Das Vorhandensein
eines Waschtisches macht die Nihe des Wasserhahnes und des
Ausgusses zur Bedingung. Eine erfahrene Montessori-Lehrerin
in London sagte mir, daBl die Einrichtung einer Montessoriklasse
mit dem Wasserhahn anzufangen habe. Das Wasser spielt bei
der Hausarbeit ‘eine grofie Rolle, und den Kindern muf} die Mé6g-
lichkeit gegeben werden sich selbstindig bedienen zu kdnnen:
Wasserhahn und Ausgufi miissen in Reichhéhe der Kinder sein
und diirfen im Arbeitszimmer nicht fehlen. — In Lankwitz er-
freute sich die Hausarbeit grofler Beliebtheit. Alles wurde auf
Waschbarkeit gepriift. Mit Scheuerbiirste und Schrubber wurde
den Winden und Fulibéden zu Leibe gegangen. In kleinen Wasser-
eimern wurden die kleinen Scheuertiicher ausgespiilt. Alles im
Raum glinzte von Sauberkeit. Die Schulkinder, die Geschwister
der kleinen, hatten keine groflere Freude, als in jeder Freistunde
zu uns zu kommen und mitzuhelfen. Die Phantasie der Kinder
arbeitete unermiidlich und entdeckte immer neue Putz- und Rei-
nigungsmoglichkeiten. Jeder Winkel, jede Ritze wurde mit dem
Fingerchen abgetastet, ob nicht noch ein Stiubchen zu finden
sei. Jede neue Erfindung erfiillte sie mit Stelz. FEines Tages
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forderten ein paar Kinder den Bodenschliissel, um die lange
Leiter herunterzuholen. Auf meine erstaunte Frage bekam ich
mit gewichtiger Miene die Antwort: ,,Wir wollen den Staub vom
hohen Schrank (dem Klassen- und Vorratsschrank) herunter-
wischen’. Fin Midchen wiinschte sich zu Weihnachten von ihren
Eltern Putzzeug, um die Tirklinken putzen zu kénnen! Lotte B.,
eine kleine, angehende Hausfrau, 3 Jahre alt, lebte monatelang
in einer Remlgun;rsehstdse- Mitten in der Arbeit mit den Farb.
tifelchen hielt sie plétzlich inne und fragte mit verklirtem Ge-
sicht: ,Kann man die auch abwaschen?’ — FEin 2 15 jdhriger
junpe Horst B., bewies durch Hausarbeit sein erstes Interesse an
ciner zweckvollen Handlung. Er lebte derart vertieft in seinen
Phantasiespielen, dafl er nichts von dem, was sich um ihn herum
abspielte, merkte. Eines Tages kam er auf den Gedanken, in
Abwesenheit der Mutter die Kiiche aufzuwischen. Seine Ver-
legenheit war grofl, als er sah, daB der Wasserhahn zu hoch und
der Fimer 7zu grofl und qchwer war.  Was tun?  Hier kam ihm
seine lebhafte Phantasie zu Hilfe. Auf dem Tisch stand Vaters
Kaffeeflasche, Flink den Kaffee in den Eimer gegossen und den
Fufiboden aufgewischt. Seit dem Tage sah man Horst im ,,Hause
der Kinder* geschaftlg mit Besen und FEimer herum hantieren und
Anteil am Leben der Gemeinschaft nehmen. — Der Hausarbeit
liegt dasselbe Prinzip zu Grunde, wie der Arbeit mit dem Lehr-
material zur Sinnesausbildung: die 'Wahifreihcit der Ar-
beit. Sie dient in ihrem Endziel keinem materiellen Zweck —
aus den Midchen sollen nicht gute Hausfrauon gemacht werden
—, sondern sie steht im Dienste eines hoheren Zweckes: der Ge-
sundung unserer Seecle, unseres Geistes. Selbstindige und frei-
willipe Arbeit hebt das Selbstgefiihl im Menschen und verhilft
ithm zu einer neuen Einstellung zur Arbeit. Die Arbeit im ,,Hause
der Kinder ist nicht Zwang, dem man zu entgehen sucht, son-
dern sie bedeutet eine Bereicherung der Seele “und des Geistes.
Die Kkleine Kathe, 3 Jahre alt, hatte an den VerschluBrahmen das
-Schnfiren der- btle*el und Binden der Schieifen gelernt. Seit der
 Zeit lehnte sie jede Hilfe auf das Entschiedenste ab. lhre Mutter
klagte einmal, ihr Kind sei ,,unangenehm scelbstindig’, 4“einen
Menschen lieBe sie an sich heran, alles wolle sie selbst tun.
Wihrend die Mutter mit mir sprach, kam Kithe auf mich zu
und bat mich, ihr den obersten Haken am Mantel zuzumachen.
Warum liefi sie mich an sich heran.? Zu Hause hitte man ihr
aller Wahrscheinlichkeit nach 'nicht nur den obersten Haken,
sondern den ganzen Mantel zugemacht. Dies weify Kithe, und
darum wehrt sie sich gegen jegliche Bevormundung. Im ,,Hause
“der Kinder'* fiirchtet man nicht, ein Kind koénnte zu selbstindig
sein, und das Kind weill, daf3 ihm tatsdchlich nur in den Fillen
geholfen wird, wo es sich nicht setbst helfen kann. — Die Freude
an der Selbstindigkeit weckt im Kinde das Bediirfnis nach Un-
 abhingigkeit — es will nicht bedient werden, es will auf sich
selbst angewiesen sein. So losen die Kinder ein Stiick sozialen
Problems, das wir Erwachsenen noch nicht gelést haben. Mit
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freudiger Einfachheit I6sen sie alle Fragen: das Opfer hért auf,
Gesetze fallen fort, das Leben selbst tritt in die Erscheinung. —
Horst und Heinz, die Altesten unter den Kindern, haben eine be-
sondere Vorliebe fiir das Amt der Suppenverteilung. Jedoch ist
es nicht die Quikersuppe, die diese Begeisterung hervorruft, son-
dern der Wunsch niitzlich zu sein. Fines Tages hatten sie so
reichlich Suppe ausgeteilt, daBl fiir sie nichts mehr {ibrig blieb.
Die andern Kinder wollten ihnen von ihrer Suppe etwas abtreten.
Horst und Heinz lehnten es ab, aus dem Gefiihl heraus, durch
die Arbeit reichlichen Lohn empfangen zu haben. Die Suppe war
in diesem Augenblick gréfiten Gliicksgefiihls Nebensache fiir sie
geworden. — Nicht isoliert egoistische Einzelstirke will die Mon-
tessori-Methode entwickeln, sondern den Einzelnen stets im Kreise
der Gemeinschaft. Ein Zusammenwirken ist aber nur méglich,
wenn jeder Einzelne seine Fihigkeiten vervollkommnet und zu-
gleich die isolierte Individualitit iiberwunden hat.

Zu den iibrigen Einrichtungsstiicken gehért noch das Ge-
schirrschrdnkchen, das je nachdem im Arbeitszimmer oder
in einem besonderen EBzimmer aufgestellt ist. Das Schrink-
chen muf3, dhnlich wie der Materialschrank, lang und niedrig sein,
damit die Kinder ohne Gefahr, das Geschirr zu zerbrechen, ihre
Teller, Tassen und Schiisseln herausnehmen konnen. Das Efi-
geschirr mufl aus zerbrechlichem Material sein: Emaillegeschirr,
das zu Boden fillt und nicht zerbricht, verhilft dem Kinde nicht
zur Geschicklichkeit. Geht tatsichlich einmal ein Stiick entzwei,
so wiegt die Lehre, die das Kind durch seine Ungeschicklichkeit
gewinnt, den materiellen Schaden auf. Das Abspiilen des Ge-
schirres wird von den Kindern selbst besorgt. Knaben sowoh!
wie Midchen haben sich nach meiner Erfahrung gleich gern an
dieser Hausarbeit beteiligt. Im Niirnberger Heim haben die
Kinder Waschbiitten auf niedrigen Hockern zum Waschen. Die
Biitten sind klein und handlich und kénnen mit I eichtigkeit von
einem Kinde gecleert werden. Aufgabe der Spielwarenindustrie
wire es, flir eine kindgemidBe Umgebung des Kindes zu sorgen.
Fiir den Gebrauch der Puppen ist alles da, bis zur raffiniertesten
Einzelheit. Fiir den Gebrauch der Kinder sind aber die Sachen
zu klein, und zerbrechen beim ersten Versuch, wenn das Kind
richtig damit arbeiten will. .

Der zweite Raum, das Wohn- und Musikzimmer, darf
kleiner sein als der Arbeifsraum. Lauschige Plitzchen mit be-
guemen, hiibschen Lehnstiihlchen, runden Tischen, ein Sofa da-
vor, blumengeschmiickte Fenster sind dazu bestimmt, die Kinder
zu behaglichem Beisammensein einzuladen. Hier sehen sie sich
ihre Bilderbiicher an und plaudern nach Herzenslust. Gelegent-
lich wird ihnen eine Geschichte erzihlt oder wird mit ihnen ge-
sungen. In einer Ecke steht das Klavier, und kleine Tamburins
hingen an den Winden. FEin Spiel Glocken, das ebenfalls zur
- musikalischen Ausbildung dient, steht auf einem niedrigen Stin-
der. — In Lankwitz standen den Kindern zahlreiche Bilder-
bicher zur Verfiigung. Von allen Bilderbiichern waren die
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forderten e¢in paar Kinder den Bodenschliissel, um die lange

Leiter herunterzuholen. Auf meine erstaunte Frage bekam ich

- mit gewichtiger Miene die Antwort: , Wir wollen den Staub vom

hohen Schrank (dem Klassen- und Vorratsschrank) herunter-
wischen’’. Ein Midchen wiinschte sich zu Weihnachten von ihren
Eltern Putzzeug, um die Tiirklinken putzen zu kénnen! Lotte B.,
eine kleine, angehende Hausfrau, 3 Jahre alt, lebte monatelang
in einer Reinigungsekstase. Mitten in der Arbeit mit den Farb-
tifelchen hielt sie plétzlich inne und fragte mit verklirtem Cie-
sicht: ,,Kann man die auch abwaschen?* — FEin 214 jihriger
Junge, Horst B., bewies durch Hausarbeit sein erstes Interesse an
einer zweckvollen Handlung. FEr lebte derart vertieft in seinen
Phantasiespielen, daBl er nichts von dem, was sich um ihn herum
abspielte, merkte. Eines Tages kam er auf den Gedanken, in

- Abwesenheit der Mutter die Kiiche aufzuwischen. Seine Ver-

legenheit war grof}, als er sah, daB der Wasserhahn zu hoch und
der Eimer zu groff und schwer war. Was tun? Hier kam ihm
seine lebhafte Phantasie zu Hilfe. Auf dem Tisch stand Vaters
Kaffeeflasche. Flink den Kaffee in den Fimer gegossen und den
Fufiboden aufgewischt. Seit dem Tage sah man Horst im ,,Hause
der Kinder' geschiftig mit Besen und Eimer herum hantieren und
Anteil am Teben der Gemeinschaft nehmen. — Der Hausarbeit
liegt dasselbe Prinzip zu Grunde, wie der Arbeit mit dem Lehr-
material zur Sinnesausbildung: die Wahlfreiheit der Ar-
beit. Sie dient in ihrem Endziel keinem materielien Zweck —
aus den Mdidchen sollen nicht gute Hausfrauen gemacht werden
—, sondern sie steht im Dienste eines hoheren Zweckes: der Ge-
sundung unserer Seele, unseres Geistes. Selbstindige und frei-
willige Arbeit hebt das Selbstgefiihl im Menschen und verhilft
ihm zu einer neuen Einstellung zur Arbeit. Die Arbeit im ,,Hause

der Kinder!* ist nicht Zwang, dem man zu entgehen sucht, son-
: g g ,

dern sie bedeutet eine Bereicherung der Seele und des Geistes.
Die kleine Kithe, 3 Jahre alt, hatte an den VerschluBrahmen das
Schniiren der Stiefel und Binden der Schleifen gelernt. Seit der
Zeit lehnte sie jede Hilfe auf das Entschiedenste ab. Ihre Mutter

klagte einmal, ihr Kind sei ,unangenchm selbstindig’’, ‘zeinen

Menschen liele sie an sich heran, alles wolle sie selbst tun.
Wihrend die Mutter mit mir sprach, kam Kithe auf mich zu
und bat mich, ihr den obersten Haken am Mantel zuzumachen.
Warum liel sie mich an sich heran.? Zu Hause hitte 'nan ihr

~aller Wahrscheinlichkeit nach nicht nur den obersten Haken,

sondern den ganzen Mantel zugemacht. Dies weifi Kithe, und
darum wehrt sie sich gegen jegliche Bevormundung. Im ,Ilause

- der Kinder fiirchtet man nicht, ein Kind kénnte zu selbstindig

sein, und das Kind weiB}, daff ihm tatsichlich nur in dea Fillen
geholfen wird, wo es sich nicht sclbst helfen kann. — Die Freude
an der Selbstindigkeit weckt im Kinde das Bediirfnis nach Un-
abhingigkeit — es will nicht bedient werden, es will auf sich

_ seclbst angewiesen sein. So lésen die Kinder ein Stiick sozialen

Problems, das wir Erwachsenen noch nicht geldst haben. Mit
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beiden I.ehrbiicher von Schmeil, , Botanik’" und ,,Zoologie”, die
beliebtesten. Stundenlang konnten sich die Kinder an den na-
turgetreuen Abbildungen ergétzen und lange Gespriche dariiber
fithren. Torsten, ein Biirschchen von 23/ Jahren, priifte jedes
Bildchen auf das Genaueste und gab dann seinen Kommentar
- dazu. Das Skelett des Menschen erregte sein Interesse: ,Da
mufl nur noch Haut herum, dann ist’s ein Mensch®. Derselbe
Torsten, ein sehr phantasiebegabtes, zeichnerisch und musikalisch
stark befihigtes Kind, hat den Beweis erbracht, dafi Kinder mit
schopferischer Begabung zur schonsten Entfaltung ihrer Anlagen
durch die Montessori-Methode gelangen koénnen. Ich hoffe, dafl
es mir einmal maglich ist, {iber dieses Kind im besonderen zu
schreiben und seinen Entwicklungsgang zu schildern. Seine Zeich-
nungen lassen auf starke Originalitit schlieBen und haben grofies
Interesse bei Malern und Pidagogen gefunden. Seine Phanta-
sie, die sich anfangs nur im Unwirklichen bewegte, richtete sich -
aber mit der Zeit auf die Wirklichkeit und veranlafite ihn zu
scharfer Becbachtung der Umwelt. Die Kinder hatten das Lied:
,Summ, summ, summ, Bienchen summ herum' gesungen.
Nachdem waren sie alle in den QGarten gegangen. Kein
Kind dachte mechr an das Lied, einige gingen ihren Spielen nach,
andere machten GGartenarbeit. Torsten sicht sich ein Bliim-
chen nach dem andern prifend an und teilt mir mit gréfitem
Ernst mit, er habe nachgesehen, ob in den Blumen auch ,ein
Tropfchen und ein Kriimchen' seien, wie es in dem Liede heif3t.
Bei der Musik fand seine Schopferkraft den schonsten Ausdruck.
Sein geschinecidiges Kérperchen gab jeden Ton, jede Stimmung,
jeden Rhiythmus wieder. Das schonste Erlebnis, das ich bei der
-Musik gehabt habe, war der Eindruck, den das Adagio aus
Beethoven’s Sonate pathétique auf die Kinder machte.
Die Kinder hatten sich auf dem Strich am Fufiboden aufgestellt
und warteten auf die Klinge der Musik, die ihre Schritte be-
gleiten sollten. Da ertonte die wundervaolle, getragene Melodie
des Andante. Alles lauschte wvoll Andacht. Eines der Kinder
ergriff spontan eine Vase mit blithenden Blumen und trug sie
mit dem Ausdruck heiligen Ernstes vor sich her. Anddichtigen
Schrittes bewegten sich die Kinder den Strich entlang. Eines
nach dem andern nahm eine Blumenvase; wiec eine Prozession
bewegten sie sich mit ihren blithenden Blumen langsamen Schrit-
tes fort, als wiren sie von der Musik getragen. Wie hiufig hort
~man die Frage: ,,Wie wird in der Montessori-Mcthode das Ge-
~ miit beeinflufit?** Anstelle theoretischer Auseinandersetzungen
sollen Beispiele aus dem Leben der Kinder als Antwort auf die
Frage dienen. Das Beispiel mit dem Andante und einige fol-
gende bediirfen keiner weiteren Erklirung. Einer Erziehungs-
methode, die den Kindern die Fihigkeit gibt, ihr Gemitsleben
in der geschilderten Weise zum Ausdruck zu bringen, kann der
Vorwurf nicht gemacht werden, der Erziehung des Gemiites zu
wenig Beachtung zu schenken. Kinder, die anfdnglich roh, ver-
_ schlagen, scheu waren, wurden sanfter,. zutraulicher, oifener.

5



Zwei Knaben kamen mit schmutzigem Gesicht und verwilderten
Zigen in das Kinderhaus. Vater und Mutter waren den ganzen
Tag auf Arbeit, und die Kinder waren der Strafle ausgesetzt.
Das erste war ein Reinigungsversuch mit Wasser und Seife. Der
Spiegel an der Wand hielt ihnen ihre sauberen, strahlenden Ge-
sichtchen entgegen. Ihre Verwunderung kannte keine Grenzen,
als sie gar an einem weil lackierten Tischchen sitzen durften.
Immer wieder sahen sie einander an, betrachteten den weiflen
Tisch und fanden nur einen Ausdruck: , Ganz sauber, ganz sau-
ber. Sie gingen nochmals zum Spiegel,” um sich zu verge-
wissern, ob es auch nicht eine Tiuschung sei. Bereits nach einer
Woche war der Ausdruck von Mifitrauen aus ihren Zigen ge-
wichen, und zwei gliickliche Kindergesichtchen strahlten einem
entgegen. Die Wandlung vollzug sich vor unsern Augen, und
doch vermochte ich nicht zu sagen, was sie bewirkte. War es
die geordnete Umgebung, Schonheit und Sauberkeit, war es der
Geist der Liebe und gegenseitigen Vertrauens, war es die Wir-
kung der Erziehungsmittel? Ich vermochte es nicht zu sagen.
Die Tatsache bestand und spricht flir sich. — Ein anderer,
geistig zuriickgebliebener Junge war idngstlich und scheu. Er
litt unter Angstzustinden, und seine Art und Weise hafte etwas
Unruhiges, Verkrampftes, Gewalttitiges. Bei uns war er ruhig
- und beschiftigte sich still fiir sich. Zu den Mahlzeiten mufite
er in einen Hortkindergarten gehen. Aus der ruhigen, geordneten,
schénen Umgebung mufite das kranke Kind in ein enges, iiber-
filltes Zimmer, das notdiirftig zur Unterbringung und Speisung
von 30 Kindern hergerichtet war. Das Kind, das selbst in einer
chaotischen Verfassung war, litt jedesmal Qualen, wenn es in
diesen Raum mit wiistem Durcheinander gehen mufite. Die Mon-
tessori-Umgebung geniligte, um eine heilsame Wirkung auf das
Kind auszuiiben. — E. B. wurde uns von einem Arzt zugewiesen.
Der Junge war 5 Jahre alt, hoch begabt, gut entwickelt, jedoch
der Typ eines Neurofikers. Seine bis an das Krankhatte gren-
zende Phantasie verschaffte ihm viel bittere Erfahrungen. Kein
Mensch konnte ihn wverstehen, weil seine Phantasie ihn in der
Welt der Vorstellungen gefangen hielt. Bei der Musik steht E.
in der Mitte des Saales. Die andern Kinder gehen auf dem
Strich. Alle Kinder verlassen den Strich und fangen an frei her-
umzutanzen. E. schreit wie ein Verzweifelter und tobt vor
Zorn: ,Die Kinder trampeln auf meinem Rasen, sie sollen hin-
term Zaun bleiben, jag sie fort!”” Ahnliche Szenen, die es anfing-
lich bei jeder Gelegenheit gab, hoérten schon nach wenigen
Wochen auf, Nach 2 Monaten zeigte der Junge Interesse an den

Buchstaben, welche er spielend leicht lernte: am zweiten Tage

kannte er bereits 15 Buchstaben, und am dritten Tage legte er
jedes Wort mit dem beweglichen Alphabet. Sein Interesse war
fiar die Wirklichkeit geweckt, er bekam Freude an den Sinnesein-
driicken, und das Krankhafte seiner Phantasie verschwand. Zu
Hause soll er ebenfalls ruhiger geworden sein. Sein belieb-
testes Spiel zu Hause mit seinem Schwesterchen war, die Spiele
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~oder die Arbeit aus dem ,Hause der Kinder” nachzuahmen.
?eine krankhafte Phantasie hatte ihr Gleichgewicht wiederer-
angt- ——

Die Schénheit des Raumes spielt eine grofie Rolle
in der Montessori-Erziehung. Der Wirkung der Farbe auf das
Gemiit wird besonderer Wert beigelegt. Freundliche, helle Far-
ben an den Winden wirken befreiend, wohltuend auf das Kind;
diistere und kalte Farben driicken es herab. Der Bilder-
schmuck mufl in Sehhohe der Kinder hingen, zirka 80 cm
vom FuBboden aus. Die Bilder sollen kiinstlerischen Wert ha-
ben; der iibliche Typ ,Kinderbilder’” kann nicht der Erziehung
des dsthetischen Sinnes dienen. Die Lankwitzer Kinder bewiesen
‘eine groBle Vorliebe fiir die Diirer’schen Tierbilder und zogen sie

allen andern Bildern vor. — Der Blumenschmuck spielt
fiir die Erziehung des dsthetischen Sinnes ebenfalls eine groBe
Rolle. Zahlreiche Vasen sollten in jedem Montessoriheim vor-
handen sein. In Lankwitz verging in diesem letzten Sommer kein
~Tag, an dem nicht ein Kind einen Blumenstraufi fiir ,unser
Haus' mitbrachte. Sorgfiltig wurden die Stengel beschnitten
und die Blumen in den Vasen angeordnet. FEines Tages hatte
eines der Kinder den FEinfall, seine Vase mit Blumen auf sein
- Tischchen zu stellen, wihrend es sein Friihstiick al. Dieses fand
- Nachahmung bei den andern, und seitdem hatten die Kinder be-
stindig Blumenvasen auf ihren Tischen, selbst wihrend der Ar-
beit mit dem Montessori-Material. Die blumengeschmiickten,
weifjen Tischchen gaben dem Raum etwas Festliches, Freudiges.
_Dieser Eindruck teilte sich auch den Kindern mit and lief} eine
besondere Stimmung von Frohsinn und Briiderlichkeit aufkommen.
Torsten, der kleine Zeichenkiinstler, gab seinem Empfinden mit
den Worten Ausdruck: ,Nun mufl nur noch der hiflliche Ofen
fort, dann ist alles schoén!*

. Der Blumenpflege wird in der Montessori-Methode besondere
Beachtung geschenkt. Jedem Hause der Kinder sollte ein Giart-
chen zur Verfiigung stehen, damit die Kinder Gelegenheit ha-
ben, ein eigenes Beet zu besitzen und Sorge fiir ihre Blumen
zu tragen. In Lankwitz hatten die Kinder ein wundervolles, klei-

- nes Qirtchen mit Rasen als Auslauf, schattigen Biumen, lau-
schigen Plitzchen, einer Reihe von Kinderbeeten, einer Sandkiste
_und niedrigen Gartenbidnken. Der Garten erfreute sich grofier
Beliebtheit bei den Kindern. Hier konnten sie ihren freien Spielen
~ nachgehen, ihre Beobachtungen in der Natur anstellen, ihre
Beete bebauen. Im Sommer durften sie vollstindig ausgekleidet

- in der Sonne herumlaufen, im Winter den Schinee mit eigenen
kleinen Schneeschippen fortschaffen. Die Beete standen den Kin-
dern zur wabhlfreien Bebauung zur Verfiigung. Kein Kind war
gezwlngen, ein eigenes Beet zu haben. Jedes Jahr gab es Kin-

_der, dic sich am Bebauen der Beete nicht beteiligten und kein
Interesse am Besitz eines eigenen Beetes zeigten. Der Erwachsene

: darf nicht vergessen, dafi fiir ein kleines Kind die Pflege eines

~_ Beetes eine grofie Anforderung an die Geduld bedeutet. Es soll
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wochentang ein Beet begieferi, auf dem nichts zu sehen ist! Und

- selbst wenn die ersten Blédttchen hervorspriefien, so sind auch

nicht gleich die fertigen Radieschen da. Das Kind wiichst erst
- allmihlich in die Zusammenhinge des Lebens hinein, und mit
zunehmendem Verstindnis fiir die Zusammenhinge des Gesche-
hens in der Natur erstarkt auch das Verantwortlichkeitsgefiihl
in ihm. Von den Kleinen, den Dreijihrigen, war Kithe (deren
Mutter gesagt hatte, sie wire zu selbstindig) die einzige, die
Ausdauer zeigte. Bis in den Herbst hinein war ihr Interesse fiir
ihre Pflanzen wach. Bei den ilteren Kindern konnte man deut-
lich ein Zunehmen des Interesses fiir ihre Beete beobachten.
Der fiinfjihrige Edgar brachte beinahe tdglich ein Pflinzchen
oder Samen fiir sein Beet mit. Hatte er keinerlei von beidem, so be-
gniigte er sich auch mit Unkraut, das er unterwegs behutsam mit
allen Wiirzelchen an irgendeinem Gartenzaun herausgeholt hatte.
Sorgfiltig pflanzte er es in sein Beet, begol es und erschien
nach beendeter Arbeit mit dem Ausdruck griofiten Zufriedenheit
bei uns im Arbeitszimmer. — Als die ersten Bliiten sich auf den
Beeten zeigten und die Radieschen fertig waren, konnte ich mich
nicht genug iiber den Altruismus der Kinder wundern. Der ei-
gene Besitz machte sie nicht egoistisch und habsiichtig. Grofi-
miitig erlaubten sie ihren Kameraden, an der Ernte ihres Beetes
teilzunehmen; nie horte ich sie zanken und streiten wegen ihres
Eigentums. Diese Kinder hatten an sich erfahren, dafl in einer
lebendigen Gemeinschaft ,,mein‘’ und ,,dein*" nur ,,unser“ helﬁen
kann.

Die Tierpflege ist ebenfalls ein Mittel zur Erziehung, zur
Verantwortlichkeit und findet in der Montessori-Methode grofite
Beachtung. Die Liebe der Kinder zu Tieren ist bekannt, und
weil durch die Liebe die schénsten Krifte im Menschen geweckt
werden, hat die Erziehung von dieser Tatsache auszugehen und
dem Kinde die Mittel zur Verfiigung zu stellen, die seine Fihig-
keiten wecken und stirken. In jedem Montessori-Heim sollten
Tiere, wie Kaninchen, Miuse, Katzen, Hunde, vorhanden sein, fiir
deren Pilege die Kinder aufzukommen haben. In den englischen
Montessori-Klassen habe ich gewoéhnlich ein Aquarium vorgefun-
den. Ich mufite staunen (iber die Geschicklichkeit, mit der selbst
kleine Kinder die raschen Fischlein mit den Hindchen zu fangen
verstanden, das Aquarium leerten, wieder fiillten und den Fischen
frisches Futter hinzustreuen wufiten. Im Lankwitzer Kinderhaus
hatten wir leider keine Tiere, jedoch ein Ereignis zeigte mir, daf}
auch -diese Kinder Liebe zu Tieren hatten und zart und behut-
sam sein konnten. FEine Drossel hatte ihr Nest in ein Tannen-
biumchen gebaut, so niedrig, dafi die Kinder ohne Schwierigkeit
in das Nestchen sehen konnten. Ich fragte mich zweifelnd, ob
~ich das Nest an dieser Stelle lassen oder den Vogel einen ge-
schiitzten Platz verschaffen soll. Ich lieB abwartend das Nest an
seinem Ort. Eines Tages fanden die Kinder 5 Eier im Nest.
Die Freude war grofl {iber dieses Wunder der Natur. Mit wach-
sendem Interesse wurde gewartet, was geschehen wiirde. End-
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~ lich waren die Eier ausgebriitet, und die Jungen streckten ihre
Fidlse zum Nest heraus. Die Végel hatten sich bereits an die
Neugier der Kinder gewdéhnt und lielen sich garnicht stéren.
Die Kinder bekundeten reges Interesse am Fiittern der Jungen,
uiid bald sah man sie in allen Ecken des Gartens nach Nahrung
~suchen. Das Nest und die Vogel blieben unversehrt. Als die
Jungen fliigge wurden und das Nest verlieen, konnte ich mich
eines Qefiihles der Beschdmung nicht erwehren, dafl ich den Kin-
dern anfidnglich MiStrauen entgegengebracht hatte.

- Die natiirlichen Anlagen des Kindes sind gut und bediirfen
nur der geeigneten Mittel, um sich entwickeln zu kénnen. Die
. Mittel sind aber nicht Selbstzweck, sondern dienen dem Ziel der
inneren Verfeinerung und Vervollkommnung. Tatsichlich er-
wirbt das Kind Eigenschaften, die in keinem direkten Zusammen-
hang stehen mit den ihm zu seiner Erziehung gebotenen Mitteln.
Das ist eine der wunderbarsten Erscheinungen der Montessori-
Erziehung: die Losl6sung von den Mitteln ; anstatt den
Geist des Kindes in Fessel zu schlagen, befreien sie ihn und
helfen ihm, sich zu hoherem Fluge emporzuschwingen.
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